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AQUARELA
Toquinho

Numa folha qualquer eu desenho um sol amarelo

E com cinco ou seis retas é facil fazer um castelo

Corro o lapis em torno da méao e me dou uma luva

E se fago chover, com dois riscos tenho um guarda-chuva
Se um pinguinho de tinta cai num pedacinho azul do papel
Num instante imagino uma linda gaivota a voar no céu

Vai voando, contornando a imensa curva norte-sul
Vou com ela viajando Havai, Pequim ou Istambul
Pinto um barco a vela branco navegando

E tanto céu e mar num beijo azul

Entre as nuvens vem surgindo

Um lindo avido rosa e grena

Tudo em volta colorindo, com suas luzes a piscar
Basta imaginar e ele esta partindo, sereno e lindo
E se a gente quiser ele vai pousar

Numa folha qualquer eu desenho um navio de partida
Com alguns bons amigos bebendo de bem com a vida
De uma América a outra consigo passar num segundo
Giro um simples compasso

E num circulo eu fago o mundo

Um menino caminha e caminhando chega no muro

E ali logo em frente a esperar pela gente o futuro esta
E o futuro é uma astronave que tentamos pilotar

N&o tem tempo nem piedade nem tem hora de chegar
Sem pedir licenga muda nossa vida

Depois convida a rir ou chorar

Nessa estrada ndo nos cabe conhecer ou ver o que vira
O fim dela ninguém sabe bem ao certo onde vai dar
Vamos todos numa linda passarela

De uma aquarela que um dia enfim

Descolorira

Numa folha qualquer eu desenho um sol amarelo
Que descolorira

E com cinco ou seis retas é facil fazer um castelo
Que descolorira

Giro um simples compasso

E num circulo eu faco o mundo

Que descolorira


https://www.letras.mus.br/toquinho/
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RESUMO

A presente dissertacdo tem como objetivo analisar praticas pedagdgicas com
criancas a partir do referencial da Sociologia da Infancia do grupo da
Universidade do Minho e do método ludico-politico-pedagégico do PCA — UEM,
com o intuito de oportunamente socializa-las como alternativas a trabalhos de
educadores e educadoras em ambiente de educacdo social e escolar. Os
objetivos especificos sdo: Fundamentar a teoria sociolégica sobre Culturas das
Infancias; descrever e detectar categorias em praticas educativas com criancas
e relacionar as categorias encontradas na pratica com a teoria metodologica do
PCA — UEM. Os procedimentos metodologicos envolveram a sistematizacéo e
analise pedagodgica de praticas da pesquisadora anteriores e durante a
pesquisa, e que faziam uso das leis como o ECA e a Constituicdo Federal, e
ainda as linguagens artisticas literaria e musical. Este é um estudo
autobiogréfico. As préaticas descritas aconteceram em ambientes escolares e
nao escolares. Depois da descricdo das préaticas pedagdgicas, desenvolvemos
teoricamente a categoria da mediacdo, composta do aspecto ludico e politico.
‘O que colhemos como resultados de nossos estudos praticos e tedricos sao:
conceitos de criancgas e infancia que foram mudando na histéria, a assunc¢éo da
crianca hoje como um ser social, a existéncia de culturas da infancia e dentro
delas a invisibilidade histérica das criancas.

Palavras-chave: Educacao escolar e social; Formacéo de criancas; Mediacdo

Ludica-Politica-Pedagogica.



LIMA, Wilmara Rocha Elotério. PRINCIPLES AND POSSIBILITIES OF
CHILDREN’S EDUCATION: FROM INFANT JUVENILE PROTAGONISM TO
LUDICAL-POLITICAL-PEDAGOGICAL MEDIATION. (144p.). Dissertation
(Master in Education) — State Univercity of Maringa. Supervisor: Veronia Regina
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ABSTRACT

This essay has study objective pedagogical practices analyzing pedagogical
practices with kids according to Childhood Sociology reference, from the Minho
University’s group, and from the playful-politic-pedagogical method, from PCA —
UEM, with the intention of timely socialize them as jobs alternatives of
educators in a social and school environment. The main objectives are
Grounding the sociological theory about Childhood Cultures; Describing and
detecting categories in educative practices with children; Connecting the
categories in the practice to the PCA’s methodological theory. The
methodological procedures involved the systematization and pedagogical
analysis of practices from the researcher, before and during the research, and
what that they used laws like ECA and the Federal Constitution and still musical
and artistic-literary language. This is an autobiographical study. The practices
described happened in school and non-school environments. After the
description, we approached theoretically the meditations categories, with playful
and political aspects. What we gathered with the results of our theoretical and
practical studies are: Concepts of childhood and children that were changing
through the history, the child’s assumption today, as a social being, the
existence of childhood’s culture and inside them the historical children’s
invisibility.

Keywords: School and social education; Children’s education; Ludical-Political-
Pedagogical mediation.
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1. SEMEANDO O QUE APRENDI

A presente dissertacdo traz descricdo de praticas pedagogicas
vivenciadas por mim, realizadas com criancas e adolescentes em instituicoes
governamentais € ndo governamentais e seus resultados que emergiram em
categorias para a formacgdo de criancas. Para adentrar na tematica proposta,
apresento aspectos da minha infancia e minha vida enquanto profissional que
interage com criancas e adolescentes.

Assim como muitas criangas comecei a expressar-me corporalmente e
oralmente em meu lar. Minha professora era a senhora Emidia que
incansavelmente, incentivou-me a ler, contou-me inimeras histérias, e sempre
gue oportuno cantava e encantava com sua bela voz no trajeto para igreja, ou
guando me levava na faculdade onde ela cursava Pedagogia e em casa, pois a
referida professora é minha mée e nesses momentos interagiamos eu, a
professora e a mée.

Nessa relacdo mae e filha, e ao ser matriculada na Escola Dominical na
igreja e no jardim da infancia’ na Educacdo Infantil aprendi brincadeiras de
diferentes formas e quando me dei conta conheci 0 mundo da imaginacgéo, que
permitiu que eu brincasse, cantasse, gesticulasse, vivendo e convivendo.

As experiéncias do mundo da imaginacéo se fizeram presente de forma
marcante, por volta de 1986 quando com sete anos de idade participei do
primeiro desfile em que a turma da minha sala encenou as personagens dos
Smurfs. Usando muita tinta nos transformamos em seres azuis.

Na vida escolar do Ensino Fundamental até os dias atuais,
continuamente, estive envolvida em um universo que contempla o cantar,
declamar, interpretar poesias, dramatizar histérias infantis e participando de

concursos, sendo premiada, pela voz, pela entonacao, pela interpretacdo. Com

! Jardim de infancia foi um termo criado pelo alemao Friedrich Froebel, pedagogo, um dos pri-
meiros educadores a se preocupar com a educacgéo de criancas, terminologia criada em 1840
na Alemanha. Froebel, objetivava dar atendimento as criangas de 3 a 7 anos, e contrapde-se
as demais instituicdes por ser detentor exclusivo de uma proposta pedagdgica que visava a
educacéo integral da infancia e defendia um curriculo centrado na crianca.

Segundo Bujes (2001, p. 14), o surgimento das instituices de educacéao infantil relaciona-se
com o surgimento da escola e do pensamento moderno entre os séculos XVI e XVII.
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certeza essa competéncia ndo foi desenvolvida apenas por um dom natural,
mas com a dedicacdo da primeira professora do infantil, da professora de
portugués nos demais anos escolares e, principalmente, pela forma utilizada
por esses profissionais na mediacéo entre a linguagem literaria e musical que a
aguela crianca apresentava com tanta alegria e emocgao.

As experiéncias da infancia me levaram a buscar formacdo nas areas
que pudessem me colocar junto das criancas, e isso aconteceu com a
formacéo no curso do Magistério em que a maioria das disciplinas e seminarios
solicitava praticas com criancas. Isso favorecia, entdo, a apresentacdo de
histérias infantis em que transformava o conteddo em encenagdo e
apresentava em forma de teatro.

O contexto familiar com a mamae, tias, avo, primos e a formacéo
religiosa foram pilares nessa formacédo e desenvolvimento da crianga a idade
adulta. O contato com a arte, com a leitura por meio dos livros de historias,
dramatizados, cantados, contribuiu para que o aprendizado acontecesse, e na
vida adulta ensinar e praticar com outras criancas essas experiéncias, passou
a ser compromisso ético e profissional de amor pelo ensinar.

Recordo-me de como era minha presenca nha biblioteca, pois a
guantidade de livros que emprestava era grande, mas um dia o acervo ficou
pequeno e findou, todas as obras de literatura infantil e infantojuvenil eu tinha
lido. A bibliotecaria, para ndo me deixar sair sem nenhum livio promove a
leitura de histérias biblicas e, romances durante minha adolescéncia. E assim
foi desde Sabrina, Julia, Bianca.... Esses também findaram, e para minha
surpresa surge uma amiga Rosangela Frason que me convida para ir a sua
casa, la encontro sua mae que também amava ler e passei a ter lugar e
companhia para ler, conversar e comentar sobre as leituras. Essa experiéncia
amadureceu e percebo hoje como as oportunidades devem favorecer as
criangas para a leitura em todas as situagfes possiveis.

Por conta desses momentos inesqueciveis em que me apropriava do
prazer de ler, e por meio da educacao religiosa, descobri o0 dom musical ao
aprender com doze anos a tocar clarinete. Assim gradativamente, percebi que
podia somar essa experiéncia a leitura literaria, e do universo da imaginacao
senti a emogao da musica. Passei a realizar o que chamo de “solar cangdes”,

ou seja, lia e pensava melodias harmoniosas para as histérias. Acredito que a
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harmonia da musica é magica, pois ela permite ao ser humano adentrar no
universo sonoro, e ele nao tem limites, basta ouvir, imaginar, sonhar e
vivenciar.

O segundo momento ocorre na construcdo da identidade profissional, e
materna, pois ambas aconteceram simultaneamente. Casei, me tornei mée e
passei a ter em casa uma criangca e com ela dividia as brincadeiras, cangoes,
dramatizacbes. Desde que meu filho Matheus Vinicius (18) estava em meu
ventre ele teve contato com a leitura de literaturas e o canto; brincadeiras com
a musica. Apresentei meu filho ao mundo da leitura, percebi que o caminho
seria a docéncia, e isso me levou a cursar Letras Portugués e Inglés.

No periodo de estudos comecei a perceber a importancia do ato de
ensinar as criancas, o que se justifica pelas experiéncias que tive durante meus
estudos no curso do Magistério, na graduacao. Minha iniciacdo com a literatura
se aprofundava e passei a conhecer o0s principais escritores da literatura
brasileira. Escrevi o primeiro texto com o objetivo de manifestar meu
entendimento sobre a leitura na vida e na formacgao do sujeito “As implicagdes
do ato da leitura na vida de um académico de Servigo Social”, CAMPOS&LIMA
(2005). Essa experiéncia ja marcava a presenca de inquietacdes quanto ao ato
de ensinar e de que forma as linguagens artisticas: literaria e musical poderiam
se tornar acessiveis a um numero maior de criancgas.

Brincar de professora com meu filho e com as criangas que moravam em
minha rua passou a ser ponto de encontro com 0S pequenos.

Ao iniciar a docéncia atuando como professora em instituicdes publicas
municipais, tive a oportunidade de experimentar em diferentes situacbes a
busca da linguagem adequada para me comunicar com criangas de zero ano
de idade, e com criancas e adolescentes da Educacéao Infantil e do Ensino
Fundamental | e Il. Este periodo foi desafiador, pois, exigia de mim mesma
uma medida vocal para falar com bebés, visto que minha voz além de ser alta é
grossa, considerada na linguagem da musica uma voz contralto.

Aprendi inUmeros cuidados que s&o necessarios para interagir com as
criancas e com o0s adolescentes, 0 que me instigou a pesquisar praticas
pedagdgicas que poderiam favorecer a comunicacdo entre elas e eu. Posso
qguantificar que dos meados de 2007 até os dias atuais, realizei praticas que

culminaram na producdo de mais de cinquenta trabalhos desenvolvidos na
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ambiéncia escolar, e social, na formagéo das criangas utilizando como recurso
fundamental o cultivo de linguagens artisticas literarias e musicais, semeadas
nos conteudos planejados com o ladico e o pedagdgico.

Destaco que os pilares centrais dessas praticas tinham o intuito de
desenvolver letramento, cognicdo, atencdo, percepgdo, raciocinio logico,
memoria, imaginacdo, concentracdo, desenvolvimento da expressdo oral e
corporal com criancas e adolescentes com idade de zero a quatorze anos.
Essas experiéncias contribuiram para a elaboracdo de matéria utilizada por
outros professores e educadores sociais. No desejo de semear essas praticas
de forma mais ampla € que as apresento como proposta de mestrado, no qual
tomo a liberdade de usar o termo semeadura destas experiéncias e seus
resultados.

O terreno escolhido para iniciar essa semeadura foi em diferentes
espacos institucionais governamentais e nao governamentais, e por meio de
intervencdes de propostas da disciplina Infancia e Educacgéo Social | (2009) e Il
(2015), como aluna do Mestrado em Educacdo na Universidade Estadual de
Maringa. Essas intervencBes aconteceram em duas ONGs: Abrigo PETI na
cidade de Paicandu, PR e no Espaco Crianca, vinculado a instituicdo Marista —
CESOMAR (Centro Social Marista), Maringa-PR.

O historico da educacéo brasileira aponta a grande lacuna que existe no
sentido de mover esfor¢os para que o cenario da formacéo infantil tenha mais
qualidade e que os direitos das criancas sejam de fato respeitados, e néo
apenas como estratégias de sobrevivéncia da infancia, colocando-as em
espacos apenas para acolhé-las.

Neste contexto € que as experiéncias que desenvolvemos e que ora
apresentadas por meio desse trabalho, sdo possibilidades para a pratica
pedagogica de pedagogos, professores, educadores sociais, voluntarios,
militantes das causas da infancia e dos direitos humanos.

Uma forma de responder as nossas inquietacfes é fundamentar a nossa
pratica referendando-a com autores que pesquisam e defendem a tematica
infancia MULLER, Verénica (2007), SARMENTO, Manuel J. (2009), TOMAS,
Catarina A, (2011). Selecionamos para as Linguagens literarias:
ABRAMOVICH, Fanny (1997), ADORNO, Theodor (2003), FUSARI, Maria
(2001), LAJOLO, Marisa (2008), ZILBERMAN, Regina (1991) e na musica
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citamos MULLER, Vania (2004), SMALL, Christopher (1989) e BELLOCHIO,
Claudia (2001).

Encontramos principios éticos que nos auxiliam na busca de uma
sociedade em que se possa educar e formar a crianca para seu bem-estar
social educacional e principalmente sua autonomia. Sarmento (2002) conceitua
gue a imaginacdo precisa ser ensinada a viajar neste universo, o autor
demonstra a relacdo das criangas com o mundo, diante dos mais variados

contextos da vida, onde:

O imaginério social é inerente ao processo de formacdo e
desenvolvimento da personalidade e racionalidade de cada
crianga concreta, mas iSsoO acontece no contexto social e
cultural que fornece as condicbes e as possibilidades desse
processo. As condi¢Bes sociais e culturais sdo heterogéneas,
mais incidem perante uma condigdo infantil comum: a de uma
geracdo desprovida de condi¢des autdnomas de sobrevivéncia
e de crescimento e que sera sobre o controle da geragéo
adulta. As condic6es da infancia tém a sua dimensao simbdlica
nas culturas da infancia. (SARMENTO, 2002, p. 3).

O autor nos alerta que precisamos perceber em que condicdo se
encontra a infancia e os aspectos que envolvem a sua cultura. Por isso,
compreendemos que olhar a crianga como protagonista em sua interagdo com
0 outro é torna-la construtora de sua formagéo.

Acentuamos nosso conceito e entendimento sobre o que colhemos
nessas praticas, amparados em Benjamim (1987) que permite-nos inferir que €
no ato de dar vez e voz ao publico infantojuvenil, que a voz exerce for¢a nas
relacbes humanas, seja por meio da narracdo ao compartilhar experiéncias do
ser humano, seja por meio da tradicdo existente em sua memodria, visto que a
narracao oral é que permite a troca de saberes que podem ser passados de

geracao a geracao para promover cultura entre os sujeitos.

O grande narrador ter& sempre suas raizes no povo, em
primeiro lugar nas camadas artesanais. Mas assim como essas
abrangem os artifices camponeses, maritimos e urbanos, nos
mais diversos estagios de seu desenvolvimento econémico e
técnico, também se graduam muitas vezes os conceitos, nos
quais € transmitido os resultados de sua experiéncia.
(BENJAMIN, 1987, p.214)
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Compreendo o que 0 autor nos ensina, no entanto, ouso utilizar o
vocabulo leitor, para substituir narrador, apresentado pelo autor, pois
entendemos que quem realiza a leitura de literaturas, muitas vezes, identifica
suas raizes vindas do povo. E as leituras, por meio das linguagens artisticas
literdria e musical promovem o conhecimento e entendimento do
desenvolvimento econdmico, social, técnico da cultura. Dentro desta
concepcao de raizes culturais presentes na literatura, € que as experiéncias
gue semeamos com crian¢as nos confirmam que elas podem dignificar a vida
de quem |é/narra, ouve, vivencia e transmite interagindo com o outro.

Nossa pesquisa tem como objeto de investigacdo principios e
possibilidades de formacao infantil. Como objetivo principal, visamos analisar
praticas pedagogicas com criancas a partir do referencial da Sociologia da
Infancia do grupo da Universidade do Minho e do método ludico-politico-
pedagdgico do PCA — UEM, com o intuito de oportunamente socializa-las como
alternativas a trabalhos de professores e educadores sociais em ambiente de
educacao social e escolar.

Para efetivar o objetivo principal, elencamos os objetivos especificos:

e Fundamentar a teoria sociolégica sobre Culturas das Infancias;

e Descrever e detectar categorias em praticas educativas com
criancas

e Relacionar as categorias encontradas na pratica com a teoria
metodoldgica do PCA — UEM.

A pesquisa tem em seus pressupostos metodoldgicos a sistematizagéo e
analise de resultados de praticas pedagoégicas aplicadas na formacdo de
criangas, agregando as culturas da infancia ao cultivo ladico-politico-
pedagdgico, como recurso no desenvolvimento e formacdo da crianca em que
a pesquisadora faz a descri¢cdo de vivéncias pessoais e profissionais as quais
se tornaram presentes em seu dia a dia com as criancgas.

Os sujeitos dessas vivéncias sdo: criangas e adolescentes, da educacao
escolar: Educacao Infantil, Ensino Fundamental | e Il, ambientes formais e n&o
formais de educacgéo.

As descricoes das praticas apresentadas aconteceram em asilos,

hospitais, pracas, instituicdo de educacao infantii e fundamental e nesta
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dissertagdo apresentamos quatro experiéncias que estdo descritas e
analisadas neste trabalho. Selecionamos quatro que se encontram no
apéndice, para demonstrarmos atividades praticas utilizando a linguagem
literaria e musical para interagir com criancas e adolescentes.

Os procedimentos metodolégicos utilizados foram encontros de
intervengbes pedagogicas que duraram em média de quarenta minutos e até
duas horas e trinta minutos dependendo do publico alvo e da interacdo e
guestionamentos das criangas e/ou adolescentes.

Optamos dissertar por meio da autobiografia, por propiciar a
pesquisadora descrever suas experiéncias, além de expor minuciosamente,
sensacdes, emocoes, detalhes observados nas experiéncias vivenciadas com
criancas.

No contexto pedagogico “...] poucas pessoas desenvolvem uma
capacidade de analise das suas praticas e experiéncias tanto profissionais
como pessoais” (JOSSO, 2010, p.88), e o ato de relembrar leva a articulagao
de experiéncias do percurso de minha formacdo e que podem promover a
socializagcdo pedagdgica com profissionais da educacao escolar e social.

A palavra “autobiografia do Grego, autéc-autos eu + Biog-bios vida +
vypdoeeiv-graphein escrita}) compreende o género literario em que o narrador
conta a histéria da sua vida, trata-se de uma biografia escrita ou narrada pela
pessoa biografada”. Sobre essa definicdo ancoramos as sementes de praticas
pedagdgicas realizadas a partir das vivéncias com criancas e adolescentes.

Josso (2010), ao apresentar o método (auto) biografico afirma que o
sujeito se apresenta como centro de seu processo de formacdo e
aprendizagem. Deixando a possibilidade de um desafio de “transformar a vida
socioculturalmente programada numa obra inédita a construir (JOSSO, 2010, p.
58). Neste grande universo de transformacgéo, o ensinar e o aprender efetivam-
se por meio da mediacdo que pode estar respaldada nas linguagens artisticas
literaria e musical, as quais podem propiciar adentrar no mundo da imaginacao,
desenvolvendo atencdo, concentracdo, memoria, raciocinio légico... e ainda o
saber utilizar os cinco sentidos de maneira a expressar-se rindo, chorando,
pegando, deixando, falando, ouvindo interagindo consigo e com o outro.

Passeggi (2006) afirma que biografia € um processo de formacéo e, o

objeto de estudo da autobiografia para o autor € “[...] mostrar como as pessoas
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ddo forma as suas experiéncias, fazem significar as situacbes e o0s
acontecimentos de sua existéncia. [...]" (PASSEGGI, 2006, p. 10).

Noévoa (1992) descreve o trabalho de pesquisa de varios autores que
relatam histérias de vida em pesquisa, especificamente, de professores e suas
praticas. O autor defende a (auto) biografia como um renovar na producédo de
saberes, essencialmente, como oportunizar compreensdo de como 0S
professores vivem, formam e se (auto) formam em sua pratica diaria enquanto
profissionais da educacéo.

Quando Benjamin (1987) afirma que o grande narrador tera sempre
raizes, nos terrenos de sua vivéncia, concordamos que cabe ao educador e
professor nutrir a graduacéo dessas raizes, simbolicamente falando e soma-las
a todo tipo de conhecimento. Dentro desta concepcdo de raizes culturais
presentes na literatura, € que as experiéncias que semeamos com criangas nos
confirmam que elas podem dignificar a vida de quem I&/narra, ouve, vivencia e
transmite interagindo com o outro.

No trajeto da construcéo do trabalho, muitos foram os caminhos trilhados
e encontramos sementes ja plantadas por outros pesquisadores em teses e
dissertagdes. Com o intuito de ampliar as leituras sobre o tema e identificar o
gue existe sobre o estado da arte, definimos destacar trabalhos de 2005 a 2015
encontrados em sites, portais e na BNTD - Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacbes. Assim, no quadro abaixo destacamos as palavras-chave,
guantidade e tipologia textual que encontramos:

Quadro 1 — Estado da Arte

FORMACAO | CULTURA | FORMACAO | FORMACAO FORMACAO
TEMA DE DE LUDICADE | POLITICADE | PEDAGOGICA TOTAL
CRIANCAS INFANCIA CRIANCAS CRIANCAS | DE CRIANCAS
BNTD 3132 737 118 655 747
CAPES 2169 1543 66 849 379

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Verificamos que existem varios trabalhos que tratam da formacéo,
porém estes estdo relacionados a formacao do profissional que trabalha com
criangas. Ao pesquisarmos sobre a cultura da infancia detectamos que ha

trabalhos que se preocupam com a cultura do local onde a crianca esta
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inserida e ndo com as culturas da infancia enquanto processo de construgéo e
formacao da crianca e do adolescente onde enquanto seres humanos o publico
infantojuvenil de maneira singular interpretam o mundo e fazem suas
constatacdes simbolizando o real, construindo e alicergando, as “culturas da
infancia”. Nos preocupamos com o cultivo ludico-politico-pedagdgico, assim
realizamos uma busca quanto a formacdo politica das categorias que
escrevemos e encontramos trabalhos fundamentados na literatura e na musica
como recursos metodoldgicos, porém néo foi encontrado nenhum trabalho que
trate do tema proposto. O quadro abaixo apresenta de forma geral intervencdes
pedagdgicas que sdo nosso foco de estudo, e algumas das obras que ja
trabalhamos, utilizando a linguagem literaria e musical. Ressaltamos que neste
trabalho serdo descritas quatro obras escolhidas porque era necessario, em

funcdo do espaco para a escrita, as demais encontram-se em anexo.

Quadro 2 — Caixas de Semeadura

Intervencéo Publico Local Dia Periodo
“Menina bonita do 175 criangas de 0 a 5 Centro de Educacgéo 01/07a/2013 5 meses
laco de fita anos Infantil 30/11/2013 75 horas / aula
30/10/2015
“O Pavao do abre e 34 criangas de 2 a 14 ONG a 15 dias
fecha” anos 15/11/2015 3 encontros 12h/a
87 pessoas, (criangas, 07/10;2015 7 dias
“Charalina” adolescentes, adultos ONG 4 encontros
e idosos) . 12h/a
23/04/2011 15 dias
“As borboletas” 25 criancas Hospital a
10/10/2011. 2h/a cada encontro.
12/04/2014 3 MESES - 2h/a
“Q girassol” 23 criancas ESCOLA a cada encontro. 60
30/07/2014 horas
1 adolescente, o . .
«Cativar” 1psicéloga, 2 Instituicdo ndo Inicio maio de Em processo
advoga das’. governamental 2016 ’
“Isto ja foi uma Pais/filhos e Centro de Educacgéo 02/09/2015
caixa” comunidade Infantil & Bl
05/12/2015
“Sacola Viaiante” Pais/filhos e Centro de Educacgéo 01/04/2015 a 8 meses
) comunidade Infantil 10/12/2015

Fonte: elaborado pela autora.

Com o intuito de ampliar as leituras que abordam a tematica,
escolhemos trés dissertacdes e duas teses que se assemelham a proposta que
ora evidenciamos.

Samori (2011) trata em sua dissertacdo: “Infancia e literatura infantil: o

gue pensam, dizem e fazem as criancas a partir da leitura de historias? A



24

produgao de culturas infantis no 1.° ano do Ensino fundamental”, que a cultura
infantil a partir do contato das criangas com a literatura infantil e com livros sao
objetos culturais no contexto escolar. Para o autor a literatura assim como para
nos a linguagem artistica literaria e musical podem propiciar aprendizagem as
criangas por meio da mediagdo e interacdo dela e do adolescente com o
universo literario e musical.

Borella (2016) disserta o tema: “Desenvolvimento da linguagem infantil a
luz da teoria histérico cultural: contribuicbes de praticas literarias na primeira
infancia”, seu objetivo principal foi compreender o processo de desenvolvimento
das Funcdes Psicologicas Superiores, em especial da linguagem humana e
estudar as contribuicdbes que as atividades de leitura literaria planejadas,
organizadas e linguagem infantil no interior da escola, e na educacdo de
criangas de 2 (dois) e 3 (trés) anos de idade, podem promover a ela.

Faria (2014), em sua dissertacdo Ja li muita coisa, entdo, eu posso
inventar mais! A leitura e o desenvolvimento do pensamento criativo na
infancia, traz contribuicbes da leitura de literatura para o desenvolvimento do
pensamento criativo na infancia. A relevancia desta pesquisa consiste em
explorar préticas leitoras que contemplem o desenvolvimento do pensamento
criativo de aprendizes em situacdo escolarizada e em evidenciar a literatura
como um caminho significativo para desenvolver o pensamento.

Sua andlise aponta para a emergéncia da formacédo do sujeito criativo
em sala de aula mediante a leitura da literatura. Reposiciona o ensino de
literatura frente as demandas da sociedade contemporanea, que pressupde o
exercicio da criatividade. Redimensiona a funcdo da escola no
desenvolvimento das criangas, visto que é neste meio que o aluno podera
explorar e elaborar, testar hipoteses e fazer uso de seu pensamento criativo,
em clima de liberdade mental.

O autor sinaliza, nesse processo, a importancia da figura do professor
como mediador, na intengdo de promover um ambiente favoravel ao
desenvolvimento da criatividade, numa atmosfera estimulante, que valorize a
expressao do pensamento criativo em comunidade.

Brito (2012), em sua tese “O menino e a folha de capim: trajetérias do
fazer musical da infancia”, apresenta como 0s conceitos de musicalidade e

sonoridade sugeridos pelo compositor francés Pierre Schaeffer (1910-1995)
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podem ampliar as escutas do ser humano favorecendo, didlogo a tradicéo, a
experimentagdo, o “faz de conta”, e enfim os planos de possibilidades que
permeiam a relacdo das criancas com sons e musicas.

Marangoni (2015) investiga como a crianca aciona e reconstréi o poético
presente em obras selecionadas pelo PNBE 2010, problematizando a
constituicdo do sujeito letrado em poesia, a partir de mediacdo docente
intencional. A investigacdo ancora-se em alguns principios orientadores sobre
leitura e préticas leitoras: Candido (1995) sustenta que a fruicdo literaria €
direito do ser humano; Larrosa (2002 e 2003) compreende que a leitura
participa do processo de formacdo do sujeito; Zilberman (2003) sublinha a
funcdo emancipadora da obra literaria; Paiva (2008) discute o lugar da politica
publica na literatura para a infancia; Iser (1996) confere ao leitor um lugar de
coautoria junto ao texto; Bordini e Aguiar (1988) concebem no método
recepcional, etapas para a leitura literaria; Paz (1982) reflete sobre as
especificidades da poética e sua constituicdo; Huizinga (1999) explicita as
relacbes que aproximam 0 jogo e a poesia. A partir desse quadro tedrico, o
estudo propde caminho para a educacao literaria, por meio da apropriacdo do
poético, partindo da énfase a musicalidade do texto e alcancando o enfoque
imagético, de modo a complexificar, progressivamente, a atuacdo do leitor. Os
resultados indicam que a educacao literaria pressupde percurso de
aprendizagem continuo e intencional.

Arruda (2011) em sua dissertagdo ‘A cidade pensada pelas criangas:
conceitos e acdes politicas para consolidagao da participacao infantil’, analisou
as opinides e sugestdes das criancas a respeito da cidade, visando ensinar
fundamentos conceituais e ac¢des politicas para potencializar a participagado
infantil na cidade de Maringa.

No ambito da Educacao Social destacamos a importancia da educacao
além dos muros escolares em todos 0s aspectos, sociais, culturais e politicos.
As intervengdes nos ambientes sociais podem ser realizadas nas ruas, pracas,
hospitais, ONGs, presidios, abrigos, casa lar, ou seja, em todas as instituices
nao governamentais também.

A estrutura do texto est4d assim disposta: como parte introdutéria
“‘Replantando o que aprendi” onde descrevemos a trajetéria da formagado da

pesquisadora da infancia a sua vida profissional; contempla o topico, “Terreno
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Metodolbégico” em que sdo apresentadas as inquietagdes que culminaram na
construgéo da dissertacao.

Na segunda secao: “Culturas da Infancias — Sementes fundamentais”
abordamos a trajetoria em que se sustenta a cultura da infancia. Ainda nessa
secao discorremos sobre dois subtodpicos: ‘Breve Caracterizacdo Historica da
Cultura da Infancia’ em que elencamos as posturas historicas dos conceitos de
infancia e a representatividade da criangca enquanto sujeito social e politico; na
sequéncia o topico ‘Promogao Social e Politicas Publicas para Infancia’ que
consideramos necessario para justificar nossa proposta que se faz contraria a
exclusdo da infancia de forma geral, na vida que lhe diz respeito.

Na terceira segdao que nominamos “Canteiros Pedagdgicos”
apresentamos quatro obras selecionadas e descritas com andlise de sua
estrutura passo a passo: Semente, Terreno, Plantio, Cultivo e Colheita as quais
sao intituladas: ‘Menina bonita do lago de fita’, ‘O pavédo do abre fecha’ e
‘Cativar’, ‘Charalina’, e ainda ‘O Girassol’. Na sequéncia as categorias que
fomos percebendo em nossa pratica: “A mediagao e o cultivo ludico e politico”,
onde ha as subcategorias: Ludicidade, Direitos e Mediacdo, onde explicitamos:
‘O ludico como natureza humana e seu papel na formacdo desde a infancia’,
‘Ludicidade: linguagem essencial no desenvolvimento da crianca’, ‘ECA —
Estatuto da Crianca e do Adolescente: instrumento de formacédo politica na
infancia’ e ‘Mediacao: instrumento pedagdgico nas atividades praticas’.

Ao término do trabalho apresentamos “O que Colhemos com essas
praticas” em que teorizamos o que alcancamos conforme estabelecemos como
objetivo somando-se 0s principios aos quais definimos necessarios para que as
praticas aqui apresentadas, se tornem acessiveis aos profissionais no
desenvolvimento das criancgas.

Nossa responsabilidade se estende enquanto pesquisadora, que tem
buscado contribuir para que a universidade assim como outras instituigdes,
possam inspirar-se na proposta apresentada e esta ser motivo de contatos e

troca de conhecimentos entre educadores e professores.
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2. CULTURAS DAS INFANCIAS — SEMENTES FUNDAMENTAIS

A elaboracdo deste capitulo  apresenta-se  fundamentada
conceitualmente em teorias que versam sobre a cultura das infancias,
abordadas, pelo viés dos estudos de pesquisadores ligados a area da
Sociologia da Infancia da Universidade do Minho de Portugal, bem como de
pesquisadores brasileiros como do PCA - Programa Multidisciplinar de
Estudos, Pesquisa e Defesa da Crianca e do Adolescente — UEM, Brasil, que
defendem a promocéao social e cultural na infancia.

Nesse sentido, organizamos dois tépicos em que apontamos aspectos
essenciais para compreender a histéria da infancia tendo em Vvista
problematicas que foram se legitimando na trajetdoria do tempo, como a
violacdo de direitos na infancia, a invisibilidade das criancas e a discriminacéo
infantil no ambito da participacdo social e cultural.

2.1. Breve Caracterizacao Histérica da Cultura da Infancia

Os escritos de Philippe Aries (1981), historiador conhecido como
referéncia primaria sobre o tema da infancia na Franca no viés historico-

antropoldgico, tratam das condi¢cdes em que as criancas viveram. Para ele,

[...] a primeira idade é a infancia, que planta os dentes, e essa
idade comeca quando nasce e dura até os sete anos, e nessa
idade aquilo que nasce € chamado de infante (crianca) que
guer dizer ndo falante, pois nessa idade a pessoa n&o pode fa-
lar bem nem formar perfeitamente suas palavras [...] (ARIES,
1981, p. 36).

Aries (1981), ao apresentar o termo “ndo pode falar bem nem
perfeitamente suas palavras” nos permite perceber a invisibilidade explicita
relacionada a crianga, que veio expressa na palavra que definiu a categoria do
conjunto de criancas. Falar ndo exige apenas a emissdo de sons, pois a
comunicacdo, o dialogo, pode acontecer por meio de gestos, olhares,

expressdo corporal. A propria terminologia com que foram denominadas as
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criangas pelos adultos enquanto categoria, ja as colocou em um lugar de ndo
lugar.

Abstraimos o entendimento de que as criangas sempre existiram, mas
muitas ndo vivenciaram uma infancia aceitavel, pois desde pequenas varias
delas eram exploradas, maltratadas, consideradas nao importantes. De acordo
com Aries (1981), que se referia ao contexto francés:

A descoberta da infancia comec¢ou sem duvida no século XIll, e
sua evolugcédo pode ser acompanhada na historia da arte e na
iconografia dos séculos XV e XVI. Mas os sinais de seu desen-
volvimento particularmente numerosos e significativos, a partir
do fim século XVI e durante o século XVII. (ARIES, 1981, p.
65).

Ariés (1981) realizou estudos por meio das representacfes das pinturas
dos séculos XIl ao XVII. O século XlllI — foi marcado por situacbes em que a
crianca era identificada como um adulto em miniatura, se vestia como adulto,
permanecia em lugares onde os adultos estavam, adquiriram educacdo e
conhecimentos sobre atividades laborais convivendo com adultos.

Nos séculos XIV e XVI as criangas eram “paparicadas”, e a presenca da
crianca entre os adultos era importante, pois neste periodo elas eram
consideradas alegria para os adultos que as paparicavam, se divertiam e

brincavam com os pequenos.

Contudo, um sentimento superficial da crianca — a que chamei
de “paparicacao” era reservado as criancinhas em seus
primeiros anos de vida, enquanto ela ainda era uma coisinha
engracadinha. As pessoas se divertiam com as criancas
pequenas como um animalzinho, um macaquinho impudico. Se
ela morresse entdo, como muitas vezes acontecia, alguns
podiam ficar desolados, mas a regra geral era ndo fazer muito
caso, pois outra crianca logo a substituiria. A crianca néo
chegava a sair de uma espécie de anonimato. (ARIES, 1981, p.
10).

Para o autor, foi sobretudo no século XVII que emergiu uma nova
consciéncia social da infancia, quando comeca a ser representada pelo adulto,
principalmente, em quadros. Ainda assim, afirma, sdo inUmeras situacdes em
gue as fases da vida infantil ndo apresentavam significado, identificava-se a

criangca como adulto.



29

No cenario do século XVIII, surge preocupacdo com a saude da crianca,
e as enfermidades sédo diagnosticadas, tdo logo as vacinas comegcam a ser
aplicadas para exterminar a mortalidade infantil. Neste mesmo século a crianca
é conhecida como "tadbula rasa” (ARIES, 1981, p. 50). Observa-se que por
pouco tempo as criangas sao vistas pelos adultos com certo afeto, pois as
mimavam, se divertiam e brincavam com 0s pequenos, e essa fase infantil,
assim afetuosa, rapidamente passa e ela é transformada em adulto e passa a
assumir papel no trabalho. [...] De criancinha pequena, ela se transformava
imediatamente, em homem jovem, sem passar pelas etapas da juventude, que
talvez fossem praticadas antes da Idade Média (ARIES, 2006, p. 9). Houve
também um periodo como nos adverte Ariés (1981) em que se evidenciou um

sentimento nas relacdes adulto e crianca.

Trata-se de um sentimento inteiramente novo: 0s pais se
interessavam pelos estudos dos seus filhos e os
acompanhavam com solicitude habitual nos século XIX e XX,
mas outrora desconhecida (...) A familia comecou a se
organizar em torno da crianca e a lhe dar uma tal importancia
gue a crianga saiu de seu antigo anonimato, que se tornou
impossivel perdé-la ou substitui-la sem uma enorme dor, que
ela ndo pdde mais ser reproduzida muitas vezes, e que se
tornou necessario limitar seu niamero para melhor cuidar dela.
(ARIES, 1981, p. 12).

Pesquisadores do Instituto de Estudos da Crianca da Universidade do
Minho, Portugal, como Soares (1997), nos afirmam que até o século XVI na
Europa, n&o havia reconhecimento dos direitos das criancas, elas eram
subjugadas pelos pais e muitas vezes, eram ignoradas, abandonadas,

mutiladas e até vendidas, nos apresentando ainda,

E a partir do século XVI que se iniciam as mudangas mais sig-
nificativas, que viriam a alterar a posi¢cdo e estatuto das crian-
cas relativamente aos adultos. Atitudes associadas a sobrevi-
véncia, protecdo e educacdo das criancas, que, gradualmente
se foram fortalecendo durante os séculos XVII e XVIIl, comega-
ram a permitir delinear um espaco social especial destinado as
criangas, no qual é ja possivel salvaguardar algumas das suas
necessidades e direitos. (Soares, 1997, p. 78).
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As posturas historicas conceituadas a partir do século XVII ampliam a
compreensao de que proteger, formar, defender a infancia, vai muito além dos
direitos.

Nos séculos XVII, XVIII, XIX uma nova ordem social surge, valorizando o
sentimento da infancia, detectando a crianga como um ser com capacidade de
relacionar-se, de aprender e se desenvolver. Além disso, a alteracdo nos
sentimentos e nas relacdes frente a infancia, entre os séculos XVII e XIX, retira
a crianca do anonimato e inicia um periodo de conquista para a infancia: a
recuperacao e a divulgagdo de uma preocupagao educativa: “o extraordinario
desenvolvimento da escola no século XVII foi uma consequéncia dessa
preocupacdo nova dos pais com a educacdo das criancas” (ARIES, 1981, p.
194-195).

Sarmento (2004) permite maior compreensao sobre a histéria da infancia
quando conceitua 0 que deve ser o entendimento do adulto sobre a crianca

afirmando que:

[...] as criangcas sdo também seres sociais e, como tais,
distribuem-se pelos diversos modos de estratificagdo social: a
classe social, a etnia a que pertencem, a raca, 0 género, a
regido do globo onde vivem. Os diferentes espacos estruturais
diferenciam profundamente as criancas. (SARMENTO, 2004, p.
10).

A afirmacéo do autor reforca a necessidade de compreender que a
infancia e seus simbolos sdo construidos historicamente, este processo ocorre
de diferentes maneiras ao longo do tempo. Compreender e respeitar a
presenca infantil nos espacos sociais, ndo é mera obrigacdo, mas direito de
guem esta se desenvolvendo.

O século XIX foi um marco na historia da infancia onde a luta contra o
trabalho infantil efetivou-se e a crianga comegou a ser apresentada como um
ser de direitos. E no século XX a diminuicdo da taxa de mortalidade aconteceu
de maneira significativa, enquanto que no século XXI as criangas sao
reconhecidas como atores sociais. Sobre o contexto histérico apresentado, os
marcos de discriminagdo, de anonimato trazem para a atualidade mudangas

desse paradigma social.
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Os pesquisadores do PCA — da Universidade Estadual de Maringa
Brasil, como Muller (2007), Rodrigues (2014), Natali (2016), entre outros, nos
levam a entender a necessidade de desenvolver estudos que registrem as
particularidades infantis. Mesmo porque, a crianga ja se distingue do adulto por
sua propria natureza. Esse reconhecimento deve pressupor a diferenca
geracional, o que nao implica na incapacidade de pensar (BEGO, 2015), e
nessa perspectiva se amplia a compreensado de proteger, formar, defender a
infancia. A infancia e as criancas se encontram num complexo sistema de
incompreensodes, se considerarmos que todas as criancas devem receber de
igual modo direito, respeito e autonomia como os demais seres humanos.
Tomas (2009, p. 87) afirma que, a concretizacdo de uma infancia cidada
respeitada e digna se apresenta como uma imperiosa necessidade, e laboriosa

tarefa. A autora adverte que:

Por conseguinte, podemos afirmar a existéncia ndo de uma
Unica infancia, mas de infancias: dada a pluralidade de viver
situacdes, especificidades, e caracteristicas culturais
disseminadas da vivéncia quotidiana deste grupo social e
geracional. Sé as infancias com diferentes logicas: criancas de
rua, criangas trabalhadoras, criancas exploradas sexualmente;
sdo légicas paradoxais com outros sentidos e com diferentes
significacbes, que reafirmam o pressuposto das varias
infancias que tém que ser pensada com outras categorias de
analises, e outros pressupostos metodoldgicos analiticos.
(TOMAS, 2009, p. 87-88).

A afirmacdo da autora nos leva a perceber que a infancia néo € vivida do
mesmo modo por todas as criangas, varia quer seja na sociedade em geral, em
uma comunidade e até mesmo dentro da mesma familia. Nesse cultivo a
autora defende que ndo podemos afirmar a existéncia de uma Unica infancia. E
fundamental lembrar que a crianca é receptora de influéncias (TOMAS, 2009)
e, por isso passa a ser, ndo sO receptora, mas um ser em continuo
desenvolvimento e com opinido proépria.

Quando nos propomos desenvolver praticas imbuidas de contetudos que
inspiram a sua socializa¢do, sua participacdo e seu desenvolvimento, estamos
tracando processo dinamico de formacao. Nesse sentido, ao reconhecer sua
capacidade, podemos promover sua inclusdo no processo que € de direito sua

participacdo, seja na familia seja na escola, nos ambientes de sua vivéncia.
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Além disso, proporcionar que ela seja autora de sua historia e ndo do que o
adulto lhe impde. Muller (2007), autora do Brasil, sobre esses aspectos, nos

orienta que:

De forma geral, na histéria tradicional a crianca nao aparece.
Essa histéria € de adultos porque o que se conta é 0 que O
adulto registra em ambiente publico realizado por pessoas
adultas. A criangca néo se registra sozinha. Assim, por muito
tempo, ndo houve a histéria contada das criancas. (MULLER,
2007, p. 17).

De acordo com a autora o pensamento infantil passa a ser realizado pelo
adulto exercendo a funcdo de escriba, apesar de que a crianca desde sempre,
pensa, fala, produz, reproduz. O adulto ao escrever, realiza o registro que ele
percebe e interpreta, muitas vezes assumindo o protagonismo nessa interacao.
Essa atitude do adulto acentua a invisibilidade, tornando-se caracteristica da
infancia de diferentes tempos histéricos. No entanto, diferencia-se em suas
qualidades. E fato a necessidade em se respeitar criancas e adolescentes,
para que estes vivenciem de maneira efetiva a infancia, para tanto, como
anunciamos acima compreender a forma como se constituiu a negatividade da
infancia, oportunizara elucidar como a histéria apresenta criancas e
adolescentes em seu universo pelo olhar e referéncias do ser humano adulto.
Sarmento (2005) nos remete a uma negatividade tdo arraigada, que parece ser
constitutiva e inerente a infancia, o que ndo é e nem pode ser.

Ressaltamos alguns termos usados que enfatizaram esse olhar como:
menoridade, a fase do ndo sabe, ndo pode, tendo que submeter-se a
instrucdes do adulto. Essa subalternidade na infancia, ndo permite a crianca
ser crianga. Por outro lado, isso se caracteriza como ato de disciplinar a crianga

para conduzi-la moralmente. Ainda sobre esses aspectos o autor enfatiza que:

H& uma negatividade constituinte da infancia, que, em larga
medida sumariza esse processo de distincdo, separacdo e
exclusdo do mundo social. A propria etimologia encarrega-se
de estabelecer essa negatividade: infancia é a idade do nao
falante, o que transporta simbologicamente o lugar do detentor
do discurso inarticulado, desarranjado ou ilegitimo; o aluno, é o
sem luz, criangca, € quem estad em processo de criacdo, de
dependéncia de transito para um outro. Como consequéncia as
criancas tém sido, sobretudo linguisticas e juridicamente

sinalizadas pelo prefixo de negacdo (sdo inimputaveis;
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juridicamente incompetentes) e pelas interdicdes sociais (ndo
votar, ndo eleger nem ser eleitos, ndo se casar hem constituir
familia, ndo trabalhar nem exercer uma atividade econdmica
[...] (SARMENTO, 2005, p. 368).

A subalternidade apresentada pelo autor vem a ser reafirmada pela
negatividade apresentada, como nao falante, sem luz, sem capacidade e que,
na contemporaneidade, muitas vezes isso se configura apenas discriminacao
da crianca. Nao obstante, ha que se admitir que essa postura mediante a
infancia permanece, e somente podera ter outro percurso se reconhecida,
como ser humano que necessita do pleno desenvolvimento.

A percepcdo que temos é que a infancia se constitui em diferentes
aspectos, e € necessario entender que as influéncias no ambito cultural
mostram que este periodo ndo € s6 um estagio natural, pois ela se constitui
historicamente por meio dos interesses da sociedade, muitas vezes sendo
agente passivo de ordens sociais apresentadas pelo adulto.

Entendemos, por isso, que tanto a educacao social, quanto a educacao
escolar podem contribuir para que criangcas e adolescentes adquiram uma
cultura que promova sua autonomia enquanto cidaddo. Urge que sejamos
breves nesta busca de qualidade para a vida infantil, visto que para torna-las

protagonistas precisamos (TOMAS, 2006):

[...] trazer as criangas para o centro, de repensar com elas o
seu papel na sociedade e no mundo, nomeadamente
considerando como validas as suas lutas, as suas iniciativas,
0S seus movimentos, as suas representacbes, as suas
imagens, as suas histdrias e as suas culturas marginalizadas.
(TOMAS, 2006, p. 1).

Dentro do aspecto da capacidade que a crianga possui, sendo ela hu-
mana, fica entdo mediante denuncias, lutas e programas em defesa dela, que
ela € sim, capaz de aprender e tem, portanto, capacidade, ndo sendo mais, ao
contrario, um ser inerte. No entanto € s6 na Modernidade que se pde em relevo
o papel social da educacédo e a familia se torna ndcleo de afetos animado por
“sentimento da infancia”, que vai resultar no reconhecimento e na valorizagao
gue as criancas passaram a ter no meio em que viviam.

Ao considerarmos a relevancia do contexto apresentado para esse estu-

do, destacamos também, como se deram as principais propostas de politicas
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gue envolveram desde a criagdo de documentos legais, como as adequagdes
educacionais no século XX, XXI, bem como, os principios que alicercam prati-

cas realizadas na infancia como nos apresenta Muller (2012):

Os principios orientam todas as a¢des, inclusive, a participacao
social. Os principios que defendemos estdo orientados pela
ideia de emancipacdo humana, considerando que todos os
sujeitos devem ter oportunidades para instrumentalizar-se
constantemente para exercicio da vida digna. (MULLER, 2012,
p. 19).

Os principios apresentados por Muller (2012), propiciam inferir o quanto
aprender sobre a infancia pode promover compreensao sobre as concepc¢des
de infancia que historicamente se modificam, bem como nos apresentam que a
emancipacdo humana € direito de todos para que enquanto seres humanos
convivam dignamente, e ainda, efetivem que a crianca seja, na medida do
possivel, autora de sua infancia.

Desta maneira, queremos promover e compreender a crianga como pro-
tagonista de suas a¢0es, com capacidade de ver, observar, recriar, criar, en-
volver-se com a cultura existente e incidir na implementacdo de uma cultura
que propicie sua insercéo e interacdo no ambiente em que estiver. Profissio-
nais da educacdao social e escolar precisam inferir o quanto é fundamental favo-
recer um ambiente para o publico infantojuvenil que possibilite que seus olha-
res, suas expressodes, suas opinides, suas vivéncias sejam socializadas.

Defendemos que o desenvolvimento cognitivo, fisico e social traduz a
necessidade de desenvolver, principalmente, sua autonomia e deve estar
agregado a sua formacao escolar, social e na elaboracdo de politicas publicas
que visem diluir o conceito negativo de infancia que foi construido ao longo da
histéria.

A trajetOria que marca as pesquisas, 0s discursos, as lutas no sentido de
trazer as criangas para o protagonismo e a partir dai resguardar seus direitos
preservar-lhes a vida, tornando-as produtoras de sua prépria histéria, requer
novo modelo de racionalidade nos afirma Tomas (2006, 2009) construindo

nova trajetoria.
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2.2. Promocao Social e Politicas Publicas para Infancia

Neste subtdpico “Promogao Social e Politicas Publicas para Infancia”
apresentamos as mudanc¢as mais significativas que ocorrem a partir do século
XX, a necessidade de promover a infancia nos anos iniciais de sua presenca
em espacos educacionais escolares ou ndo. Este € um terreno propicio para
redefinir conceitos da auséncia marcada pela falta de respeito, autonomia e de
vida digna relacionadas a categoria geracional infancia.

Sarmento (2003 e 2004), adverte que o saber sobre as culturas da in-
fancia nos alicerca, e instrumentaliza para encontrarmos subsidios sobre a his-
téria da infancia, bem como sobre a categoria social do tipo geracional, visto

que:

As culturas da infancia sdo tdo antigas quanto a infancia.
Resultam do processo societal de construcdo da infancia,
coevo da modernidade. A diferenga geracional €, assim,
historicamente construida, com efeitos na evolugéo do estatuto
social e das representacdes sociais sobre as criangcas. Ao
dizermos isso, recusamos uma concepcdo ontogénica das
culturas infantis e afastamo-nos de uma perspectiva que
“naturaliza” os modos de percepcao, representacido e
significacdo do mundo pelas criancas, gerado a partir de
caracteristicas desenvolvimentais especificas e realizadas no
vazio social. Ao invés, as culturas da infancia, sendo
socialmente produzidas, constituem-se historicamente e séo
alteradas pelo processo histérico de recomposicdo das
condi¢Bes sociais em que vivem as criangas e que regem as
possibilidades das interacbes das criancas, entre si e com 0s
outros membros da sociedade. As culturas da infancia
transportam as marcas do tempo, exprimem a sociedade nas
suas contradi¢cdes, nos seus estratos e na sua complexidade.
(SARMENTO, 2003, p. 4).

Os escritos de Sarmento (2005), evidenciam que as criancas de maneira
singular interpretam o mundo e fazem suas constata¢gdes simbolizando o real,
construindo e alicer¢cando, as “culturas da infancia”, as quais se caracterizam
pela articulagdo complexa de modos e formas de racionalidade e acdo proprias
das criancas. Desta maneira, identificar a crianca como ator social demonstra a
capacidade que a crianca possui de escrever sua propria cultura nas relacdes

que estabelece com outros seres humanos. Tomas (2014), esclarece:
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Quando nos referimos as culturas infantis consideramo-las re-
sultantes de um processo social e cultural. As criangas sao so-
cializadas neste processo construtivo e mutével, tornando-se,
desta forma, seres culturais. Aprendem os sistemas e as con-
vencdes de representacdo, os cbdigos das suas linguagens e
culturas, os que as torna culturalmente competentes para inte-
ragirem socialmente. (TOMAS, 2014, p. 13).

A compreensao das culturas infantis nos remete a relevancia existente
na relacdo entre o passado e o presente para a compreensao das politicas que
ocorreram no sentido de resgatar o respeito e o lugar da crianca na sociedade.
Verificamos que o atendimento as criancas no Brasil apresentou maior signifi-
cacdo nas ultimas décadas do século XX.

Anterior a este avancgo, tivemos legislacbes que versavam sobre uma vi-
sdo punitiva da infancia pobre, marginalizada. Assim, no contexto social das
primeiras décadas do século XX, observamos em 1927 que criancas de classe
pobre, abandonadas comec¢am a ser objeto de assuntos juridicos e entdo, sur-
ge o Cddigo Mello Mattos, considerado o primeiro coédigo de menores do Brasil,
na defesa de situacfes onde o pobre era compreendido como violador das re-

gras existentes, e ndo como sujeito com seus direitos violados.

Somente em 1921 apareceu uma iniciativa legal que culminaria
na primeira lei brasileira voltada a regular o tratamento que de-
veria ser dispensado, pelos varios segmentos da sociedade, as
criancas e aos adolescentes: o Cédigo de Menores. Seguindo
simplificadamente esse processo, encontramos seu inicio no
artigo 3.° da Lei federal n.° 4242 de 1921, que autorizava o0 go-
verno organizar um servigo de assisténcia e protecéo a infancia
carente. Sua regulamentacéo se deu em 1923. Trés anos mais
tarde, em 1926, o Codigo recebeu uma redacdo mais ampla e,
em 1927, pelo Decreto Executivo n.° 17943-A estaria pronto e
sancionado o primeiro Cédigo de Menores. (MORELLI, 1996, p.
84).

Morelli (1996), apresenta a importancia do primeiro codigo para a socie-
dade brasileira, demonstrando uma possivel regulamentacdo nos assuntos re-
lacionados ao Estado, a infancia e a sociedade, para que as acgdes a serem
tomadas visassem ndo a puni¢do, mas sempre a protecdo do publico infantoju-
venil. Visto que, no artigo 68 do Cddigo de 1927, detecta-se que até os 14 anos

de idade o adolescente ndo possui discernimento e seu desenvolvimento psi-
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quico estd em um processo que ndo promove a responsabilizacao por qualquer
ato que possa ser considerado infracional.

Em 1979 surge o Codigo de Menores de 79 na (Lei 6.667, de 10 de ou-
tubro de 1979) a qual alicercou-se na doutrina juridica de protecédo do “menor
em situagdo irregular’, que encontravasse ou encontra-se em situacéo de a-
bandono, ou prética de infracdo penal, desvio de conduta, falta de assisténcia
ou representacdao legal, entre outros.

As leituras nos permitem interpretar e inferir que para o Cédigo de 1927
— as criancas e adolescentes deveriam ser objeto de vigilancia das autoridades
judiciais, para o Cédigo de 1979 — as criancas e adolescentes em situacao irre-
gular deveriam ser punidas com medidas judiciais, jA o0 ECA — crianca e ado-
lescentes séo sujeitos de deveres e direitos em fase de desenvolvimento.

O ECA - Estatuto da Crianga e do Adolescente como lei federal (8.069
promulgada em julho de 1990) trata sobre os direitos das criangas e adolescen-
tes em todo o Brasil, ndo os discriminando por raca, cor ou classe social. O
ECA, enquanto documento legal legitima a crianca como sujeitos que possuem
deveres e direitos, considerados como pessoas em desenvolvimento a quem o
Estado deve dar prioridade absoluta.

As politicas existentes que evidenciam os direitos a serem respeitados e
executados apresentam que a crianga passou a ser objeto de politicas gover-

namentais de carater mais abrangente com a Constituicdo de 1988,

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegu-
rar a crianca, ao adolescente e ao jovem, com absoluta priori-
dade, o direito a vida, a saude, a alimentagéo, a educacéo, ao
lazer, & profissionalizacéo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de colo-
ca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao, ex-
ploracéo, violéncia, crueldade e opresséo. (Redacédo dada Pela
Emenda Constitucional n°® 65, de 2010). (BRASIL, 1988)

O Estatuto da Crianga e do Adolescente de1990, advoga:

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em
geral e do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a
efetivacdo dos direitos referentes a vida, a saude, a alimenta-
¢do, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagédo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria. (BRASIL, 1990).
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E ainda, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, ex-

plicita:

Art. 4° O dever do Estado com educacado escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de: | - educacéo basica obrigat6-
ria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
organizada da seguinte forma: (Redacdo dada pela Lei n°
12.796, de 2013) a) pré-escola; b) ensino fundamental e c) en-
sino médio; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013).

Os artigos, além de garantirem a educacao como direito de todos, sao
instrumentos legais que trouxeram nova concepcao de infancia da crianga co-
mo sujeito de direito, evidenciando que politicas publicas existem, e precisam
ser respeitadas e efetivadas.

E inaceitavel politicas plblicas sociais em que a crianca esteja desvincu-
lada de seus pares. De sua contextualizacdo social, Tomas (2009) nos faz re-

fletir que:

Um aspecto fundamental, titulo de reflexdo em nosso cotidiano
€ que a crianga ndo pode ser analisada independentemente de
seu contexto socioecondmico, politico e cultural. Desse modo,
nao se pode definir uma categoria universal, natural e homogeé-
nea de infancia. (TOMAS, 2009, p. 5).

Sarmento (2005) acentua que as criancas de maneira singular
interpretam o mundo e fazem suas constatacdes simbolizando o real,
construindo e alicercando assim, a cultura da infancia, as quais se caracterizam
pela articulagdo complexa de modos e formas de racionalidade e agéo proprias
das criancas.

Ainda sobre os instrumentos legais, pelo viés da Constituicdo Brasileira
(BRASIL,1988), lembramos outras dores sentidas na infancia, que se
constituem como direitos para o seu desenvolvimento. Buscamos esse direito

no Artigo 6°:

Art. 6.° Sdo direitos sociais a educacao, a saude, a alimenta-
¢ao, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a
previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a as-
sisténcia aos desamparados, na forma desta Constitui-
¢do (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n.° 90, de
2015).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Emendas/Emc/emc90.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Emendas/Emc/emc90.htm
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N&o necessariamente serd a Lei que ira garantir os direitos sociais, mas
principalmente atitudes humanas, ao perceber que somos responsaveis uns
pelos outros e, essencialmente, pelas criangas, que ja trazem a representacao
do futuro. Certamente ndo havera desenvolvimento de autonomia, de direitos
apreendidos e praticados, se 0s espacos ndo se abrirem para a participacao
infantil. Esse processo traduz o que na pratica deve ser a democracia. Para
Tomas (2011),

[...]Jos processos de partilhar decisdes, que afetam a propria
vida e a vida da comunidade onde se vive. E um meio pelo qual
se constréi uma democracia e um critério pelo qual devem
julgar as democracias. A participacdo € direito fundamental da
cidadania [...] (TOMAS, 2011, p. 112).

Compreendemos, entdo, que é dever do estado, municipio, sociedade
em geral, e familia (BRASIL, 1990), e principalmente nos espacos educativos,
desenvolver a cultura do respeito aos direitos, bem como apresentar junto com

criancas que direitos sdo esses. Tomas, (2011) afirma que:

Num mundo que se caracteriza pela complexidade, os direitos
das criangas séo tao importantes como outras lutas, porque na
agenda politica mundial as lutas ndo podem ser categorizadas
numa escala hierarquica. Contudo, podemos afirmar que a de-
fesa dos direitos das criancas ndo esta no topo dessa agenda.
(TOMAS, 2011, p. 81).

Ha que se preencher essa lacuna que existe com relacédo a participacao
da crianga, muito embora essa participacdo seja uma pratica social resguardada
pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente, por outro lado é fundamental execu-
ta-la no cotidiano e nos espacos de vivencia das criancas e adolescentes.

Amparada na analise do ECA, Rodrigues (2014, p. 13) concebe que a
participacdo politica da crianca e adolescente no cotidiano das politicas publi-
cas e da sociedade em geral “[...] € um direito vinculado a garantia do direito de
liberdade na infancia (BRASIL, 1990, Art. 16, VI), como o de poder ir e vir, con-
vivendo socialmente em seguranga nas cidades, e o de brincar”.

O estudo considera que “Assegurar a manifestacéo das opinides e esco-
lhas politicas das criancas é, mormente, um dever e um compromisso publico
com esta populagdo” (RODRIGUES, 2014, p. 13).
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Dessas reflexdes, Rodrigues (2014, p. 14) reverbera as seguintes pon-
deracdes e questionamentos, tomando-se ainda por base diversos principios e

direitos dispostos no Estatuto:

Do conjunto destes dados justapostos, ponderamos que as po-
liticas publicas para a infancia e adolescéncia no Brasil deveri-
am constar de ac¢des governamentais sucessivas da articula-
¢cdo dos poderes publicos e da sociedade, pela via da partici-
pacédo popular (BRASIL, 1990, Art. 86; 88).

Entretanto, nos espacos de poderes politicos decisivos, quan-
tos séo os cidadaos e cidadas que participam efetivamente das
decisdes publicas cotidianas? Desse numero quantos sao as
criangas e ou adolescentes inseridas nesses espagos? Quan-
tas estdo excluidas desses processos, ou em situagdo de vio-
lacdo de direitos ja que a participacdo na vida politica da socie-
dade, de suas cidades, estados, comunidades & um direito de
cada menino e menina com idade entre 0 a 18 anos incomple-
tos. (BRASIL, 1990, Art. 16, VI).

Na realizagdo de nossas vivencias identificamos culturas presentes na
infancia das criancas e adolescentes, e para interagir com o publico infantoju-
venil, citamos os cinco principios do PCA/UEM que foram alicerce das praticas,
pois estes principios primam por: respeito, compromisso, inclusao, participacao
e diadlogo (MULLER; RODRIGUES, 2002).

Respeitar a cultura infantil nas vivencias nos remeteu a Freire (1996), pois

as mediacdes ludicamente vivenciadas promoveram interacdo e aprendizagem.

[...] como experiéncia especificamente humana, e educagéo é
uma forma de intervengdo no mundo. Intervencdo que além do
conhecimento dos conteddos bem ou mal ensinam e/ou apren-
didos implica tanto o esfor¢co de reproducado da ideologia domi-
nante quanto o seu desmascaramento. (FREIRE, 1996, p. 38).

A cultura apresentada a crianca deve ser plural, desta maneira obser-
vamos o que nos aludem os autores Sarmento (2005), que ndo podemos con-
cluir que basta ser crianga para produzir “uma cultura infantil”. Necessario &
gue aconteca a mediacdo de diferentes culturas existentes, com suas especifi-
cidades quanto a historia, etnia, classe social, género, favorecendo o aprendiz
identificar que existem diferentes culturas e estas podem ser vivenciadas de
acordo com o contexto inserido, as pessoas que se relacionam.

Sarmento (2005) apresenta:



41

As criancgas, finalmente, possuem modos diferenciados de in-
terpretacdo do mundo e de simbolizacéo do real, que sdo cons-
titutivos das “culturas da infancia”, as quais se caracterizam pe-
la articulacdo complexa de modos e formas de racionalidade e
de acdo. (SARMENTO, 2005, p. 371).

O autor nos alerta que pouco sabemos sobre a cultura infantil pelo sim-
ples fato de que os adultos ndo permitem que a crianca tenha vez e voz, e
pouquissimo se questiona a criancga.

Nossas Caixas de semeadura tecem entrelacamento com a teoria da
Sociologia da Infancia, assim, ao propor atividades com poesias, poemas, can-
¢bes de ninar, cantigas de roda, musicas do classico infantil, oportunizamos
desde a infancia a crianca e adolescente aprender e inserir-se numa nova lin-
guagem. Isso implica em adquirir e usufruir de seus direitos, executar seus de-
veres para seu pleno desenvolvimento. Desta maneira, respaldamo-nos em

Miiller (2007) que conceitua essa fase como:

A infancia se refere exatamente a um conjunto de seres huma-
nos que tém caracteristicas préprias e que, usado o termo, ja
se sabe de quem falamos das criancas e seu mundo. Nao de
cada sujeito, mas da categoria onde se encontram estes sujei-
tos. A infancia é referéncia adulta ao que ha de comum aos su-
jeitos no inicio de sua vida, considerando aspectos da natureza
biolégica, da natureza relacional e de linguagem, da forma de
estar com adultos e criancas, de aprender o mundo, de rein-
venta-lo e significa-lo. A crianca é o sujeito que existe concre-
tamente. (MULLER, 2007, p. 18).

Muller (2007, p. 18) salienta que a crianca pelo fato de existir e coexistir
necessita de referéncias que possam favorecer sua aprendizagem e vivéncia,
visto que, politicas publicas existem e precisam ser efetivadas para que a parti-
cipacéao infantil aconteca.

Como sintese do que destacamos sobre o histérico social da infancia,
apreendemos que as criancas passaram e ainda passam por despercebidas
em muitos momentos e em situagdes diversas. O mundo contemporaneo, em
muitas situagdes, tem abandonado as criangas no contexto capitalista, ou seja,
ocupa seus espagos com coisas, tecnologia, realizagdo de consumo inadequa-

do, e assim, faz-se necessario uma oferta mais rica de oportunidades para o
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desenvolvimento da subjetividade humana, no sentido da autonomia do sujeito
crianga.

No capitulo seguinte, relatamos experiéncias com as criangas, por meio
de mediacdo da professora, nas quais entendemos haver os principios defen-
didos pela Sociologia da Infancia do Minho e pelo PCA: criangas como ser so-
cial; participacao infantil no fazer e na reflexéo, e, oferta de atividades culturais,

politicas e Iudicas como forma de desenvolvimento humano para as criancas.
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3. CANTEIROS PEDAGOGICOS

Ao denominarmos a se¢cao como Canteiros Pedagdgicos, propomos uma
linguagem poética que traduz a singeleza do desenvolvimento infantil, analisa-
do pedagogicamente em sua expressao corporal, oral e escrita, e que enten-
demos como comparativo com as agdes do ser humano enquanto planeja o
cultivo da terra. A nosso ver, em sentido figurado traz o ser crianca dotada de
capacidade, sentimentos, curiosidades, e tantos outros valores.

Esta sec¢&o consiste em apresentar quatro experiéncias com criangas e
adolescentes uma em ambiente formal escolar e em ambiente de educacédo
social extraescolar, selecionadas pela pesquisadora para que o leitor possa
adentrar nas sensacdes, emocdes, percebendo a metodologia em cada ativi-
dade, além disso, reconhecer-se nas lembrangas infantis.

Sistematizamos o material deste capitulo no que chamamos de Caixa de
Semeadura. Por essa razdo temos entdo quatro caixas de semeadura, as de-
mais se encontram em anexo. Em cada caixa de semeadura foram utilizados
seguintes recursos:

1. Semente — Identificamos o autor as informagdes sobre a obra e a
tematica principal explicita e implicita no texto;

2. Terreno — Consideramos o publico envolvido nas atividades de-
senvolvidas (professor, educador, pedagogo, criangas e adolescentes) local;

3. Plantio — Destacamos os aspectos fundamentais para que o tra-
balho seja desenvolvido: objetivo geral, especificos e 0 encaminhamento meto-
doldgico que pode ser planejado para cada semente;

4. Cultivo — Apresentamos as metodologias pedagdgicas, e os cui-
dados no momento da pratica;

5. Colheita — Aqui descrevemos os resultados obtidos nas reacoes,
participacdes das criancas e 0s aspectos que consideramos categorias que
emergiram dessas praticas percebidas pela pesquisadora;

As descrigcdes das atividades se assemelham ao plantio, pois nosso
olhar pedagodgico com as criangas tem como principio cuidar para que o futuro
seja repleto de frutos. Ressaltamos que o material abaixo, ndo conclui ou de-

termina a atividade como acabada, mas possibilita que cada obra desenvolvida
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venha a ser explorada, trabalhada, usada como recurso pelo profissional da
educacédo escolar ou social, de acordo com seus objetivos. Ha inumeras obras
literarias que podem se acrescentar ao que esta proposto nestes planos de
atividades.

Os textos selecionados séo: “Menina Bonita do Lago de Fita” (MACHA-
DO, 1986), “O pavao do abre e fecha” (MACHADO, 1998) e Cativar”, “Charali-
na” (ALBISSU, 1989) e “O girassol” (DE MORAES, 1999), foram selecionados
pois sao ricos em situacdes de aprendizagem para a crianca. Por meio da Lin-
guagem literaria e musical aproximamos a crian¢a de temas como preconceito,
diversidade, ECA, entre outros que descrevemos nas praticas. Além disso, de
maneira ludica e prazerosa inserimos valores, respeito a si e ao proximo e ou-
vimos, registramos as participacdes das criancas.

Percebemos que por meio de atitudes e diferentes acdes pedagdgicas
como encenar, dramatizar e brincar, as criangas demonstraram sentimentos e
valores positivos ndo so6 pelo conteudo na letra da parddia e do enredo da leitu-
ra da histéria como pela alegria das melodias que acompanharam as ativida-
des. Nessas situacdes percebemos que a leitura faz parte da vida do ser hu-
mano, e propicia que este faga inferéncia na realidade com o que existe ao seu

redor. Lajolo, (2008), afirma que:

E a literatura, como linguagem e como instituicdo, que se con-
fiam os diferentes imaginarios, as diferentes sensibilidades va-
lores e comportamentos através dos quais uma sociedade ex-
pressa e discute, simbolicamente, seus impasses, seus dese-
jos, suas utopias. Por isso a literatura é importante no curriculo
escolar: o cidaddo para exercer plenamente sua cidadania,
precisa apossar-se da linguagem literaria, alfabetizar-se nela,
tornar-se seu usuario competente, mesmo que nunca va escre-
ver um livro: mas porque precisa ler muitos. (LAJOLO, 2008, p.
106)

Concordamos com a autora, pois has experiéncias descritas € possivel
destacar atitudes, desejos e modificacdo nas agcbes que eram propostas para as
criancas. Essa postura leva o educador a dar liberdade de expresséo as criangas
em suas acoes pedagogicas. Abaixo, descrevemos como foi a experiéncia.

Ainda sobre esta secédo, inserimos as cancdes trabalhadas em cada

obra selecionada e que tem a fungcdo de agregar as linguagens literaria e
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musical, elaboramos atividades orais e escritas especificas para cada
linguagem e comentarios tedricos que subsidiam cada prética.

A musica possibilita que a crianca aprenda, se desenvolva e adquira
habilidades como nos descreve a autora Jeandot (1993), afirmando que a

musica na vida da crianga reserva particularidades de acordo com a idade,

2 anos, a crianga € capaz de cantar versos soltos, fragmentos
de cancdes, geralmente fora do tom. Reconhece algumas me-
lodias e cantores. Gosta de movimentos ritmicos em rede, ca-
deira de balancgo, etc.;

3 anos, a criangca consegue cantar musicas inteiras, embora
geralmente fora de tom. Tem menos inibicdo para cantar em
grupo. Reconhece véarias melodias. Comeca a fazer coincidir os
sons simples de seu canto com as musicas ouvidas. Tenta to-
car instrumentos musicais. Gosta de participar de grupos ritmi-
cos: marcha, pula, caminha, corre, seguindo o compasso da
musica;

4 anos, a crianca progride no controle da voz. Participa com fa-
cilidade de jogos simples, cantados. Interessa-se muito em
dramatizar as cangdes. Cria pequenas musicas durante a brin-
cadeira;

5 anos, a crianga entoa mais facilmente e consegue cantar me-
lodias inteiras. Reconhece e gosta de um extenso repertério
musical. Consegue sincronizar os movimentos da mao ou do
pé com a musica. Reproduz os tons simples de ré até do supe-
rior. Consegue pular em um soO pé e danca conforme o ritmo da
musica. Percebe a diferenca dos diversos timbres (vozes, obje-
tos, instrumentos), dos sons graves e agudos, além da varia-
¢éo de intensidade (forte e fraca)

6 anos, a crianca percebe sons ascendentes e descendentes.
Identifica as férmulas ritmicas, os fraseados musicais, as varia-
¢Oes de andamento e a duracdo dos valores sonoros. Adapta
palavras sobre ritmos ou trecho musical ja conhecido. Acom-
panha e repete uma sequéncia ritmica.

7 anos, a crianca expde e defende suas ideias. Ouve em silén-
cio acompanhando a melodia e o ritmo da musica. Canta acen-
tuando a ténica das palavras. Bate as pulsacdes ritmicas com
as maos, enquanto o pé acentua o tempo mais forte. Distingue
ritmos populares — baido, rock, samba, marcha e valsa —, ex-
pressando-se com o corpo, criando gestos livremente, segundo
esse ritmo. Produz pequenas melodias (compostas de pergun-
tas e respostas) segundo uma férmula ritmica. Interpreta masi-
cas com expressao e dinamica;

8 anos, a crianca é mais rapida em suas proprias reacoes e
também compreende melhor as dos demais. Percebe e distin-
gue com seguranga os elementos ritmicos, criando frases ritmi-
cas.

9 anos, a crian¢ca adquire maior dominio de si mesma. Gosta
muito de conversar. E capaz de distinguir os elementos da mu-
sica: melodia, ritmo, harmonia. Percebe o fraseado musical. L&,
interpreta e responde a frases ritmicas;
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10 anos, a crianga facilmente cria sonoplastias para historias e
trilhas sonoras para novelas. Canta a duas ou trés vozes. Gos-
ta de cantar, mas ndo canc¢des pueris. Escuta discos com entu-
siasmo, principalmente de musicas mais tocadas na televiséo e
no radio;

a partir de 11 anos, 0 entusiasmo € o traco mais caracteristico.
Facilmente a crianca perde sua propria identidade em funcgéo
do grupo. As tarefas coletivas a atraem. E a época de montar
Opera, criar uma obra musical em conjunto. Os debates, no ni-
vel analitico, aumentam. Ouve com facilidade tanto a musica

popular quanto a classica. Gosta de muita musica americana.
(JEANDOT, 1993, p. 63-64).

A musica pode auxiliar no desenvolvimento de diferentes habilidades,

propiciando aprendizagem significativa, de maneira a favorecer ndo apenas a

escuta de sons que estdo a tocar, mas uma linguagem que promove vivenciar

momentos de representacao, reflexdo a exposicdo do mundo imaginario das

acOes do pensamento, bem como a demonstracdo do que existe de conheci-

mento de mundo, ou seja, a crianca e/ou adolescente apresentam e represen-

tam ao ilustrar, colorir, dancar, gesticular ou expressar-se corporalmente e

cognitivamente.

3.1 Menina Bonita do Lago de Fita — Ana Maria Machado

Quadro 3 — Caixa de Semeadura 01

CAIXA DE SEMEADURA N.°01
Menina bonita do lago de fita — Ana Maria Machado. llustracdo: Claudius.
1 -SEMENTE Editora Atica (1986)
«» Turmas do Infantil 1 a 5
¢ Criancas
+» Professores
2 - TERRENO «» Auxiliares de servicos gerais
+» Pedagogos
Instituicdo de Ensino Formal
. Ensinar a crianca desenvolver o respeito pela diversidade,
Objetivo oo Lo ! .
com o intuito de atribuir ao outro 0 que estéd estabelecido na
Geral ~ e
declaracdo dos Direitos Humanos.
Apresentar o tema diversidade, visando que o aluno aprenda
sobre o tema valores, 0 que é consciéncia negra, a descoberta
da cor;
Objetivos | Propiciar momentos prazerosos de leitura de literaturas, a fim
3 - PLANTIO i ) N
Especifico | de que os alunos compreendam a importancia do ler, bem
S como desenvolvam sua oralidade e criatividade ao realizarem
as atividades propostas;
Realizar diferentes atividades com os alunos, com o intuito de
despertar o interesse dos alunos pela leitura de literaturas;
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Promover por meio de diferentes acdes pedagogicas,
momentos prazerosos, bem como o despertar para 0 mundo
da fantasia, desenvolvendo sua criatividade e percepcdes.

4 - CULTIVO

Atividades com
criangas, e
profissionais da
educagéao

A obra “Menina Bonita do Laco de Fita” foi escolhida objetivando
despertar nas criancas momentos prazerosos de leitura, e desenvolverem-
se em diferentes areas. Iniciamos com apresentacdo do ECA para que ela
conheca os direitos e deveres na infancia, desenvolvemos saberes
cientificos sobre identidade, valores e respeito, diversidade, arte, masica e
gue compreendessem a importdncia da leitura, do saber ouvir,
internalizando o gosto e o habito da leitura de literatura.

Planejei as acdes para mediar saberes as criangcas e também, para
proporcionar aos profissionais do Centro de Educacédo Infantil estudos e
pesquisas sobre a importancia da mediacdo por meio de diferentes a¢cfes
pedagégicas. Os profissionais receberam fundamentacdo para
compreenderem que existem inUmeras teméaticas para serem abordadas
em uma obra literaria, principalmente para apresentar esses
conhecimentos e saberes desde muito cedo aos alunos que estédo
matriculados em uma instituicdo de ensino de Educacdo Infantil.
Destacamos sobre diversidade (cultura afro-brasileira e indigena) como de
extrema relevancia para que os alunos conhecessem 0s bens culturais
construidos historicamente. A ferramenta que utilizamos foram as
linguagens literaria e musical pois consideramos que elas atribuem
significados que permitem a crianga construir sua aprendizagem sobre a
tematica de forma prazerosa e ludica.

Elaborei planejamentos de aulas para serem desenvolvidos na
Educagéo Infantil com criancas de 0 a 5 anos de idade, envolvendo os
profissionais da instituicdo. No tema diversidade, por exemplo, o aluno
aprendeu sobre valores, o0 que é consciéncia negra e a descoberta da cor.
As atividades centraram-se no desenvolvimento da sua oralidade e
criatividade ao realizarem as atividades propostas. Apresentamos ao grupo
leitura de outras literaturas, e propusemos outras acdes pedagogicas, que
envolvidos demonstraram sua criatividade, atencdo, raciocinio e
concentracdo ao realizarem as atividades propostas.

Relato experiéncias com 138 alunos de todas as turmas,
professores e monitores e que descrevo por ordenacao que é caracteristica
da instituicdo em que atuei como coordenadora e executora das acdes.

Infantil 1 (0 a 1 anos), apresentei a literatura lendo o livro
mostrando as figuras para despertar a atencdo das criancas. Os alunos
brincaram com os bonecos, confeccionados pela turma do Infantil 4 e 5, a
boneca negra Alicia e o coelho Davi. As criangas ficaram encantadas ao
manusear 0os bonecos. A professora com a ajuda das auxiliares levou o0s
alunos ao espelho, ressaltou os diferentes tipos de cabelo, acariciou os fios
e elogiou os fios encaracolados, os lisos e a cor da pele negra, branca. Ao
colocar uma aluna japonesa em frente ao espelho explicou a caracteristica
da menina e colocou a boneca Alicia ao lado dela para exemplificar
maior/menor, assim como, demonstrou a boneca dancando, e nesse
momento convidou as criangas que confeccionaram os bonecos para ver o
gue estava sendo feito com os bonecos que eles confeccionaram. Nesse
momento houve a troca de experiéncia, pois 0s que se achegaram que sao
criangas do Infantil 4 e 5 para cantarem e encenarem a musica “Menina
bonita do lago de fita” uma parédia da cangéo “Aos olhos do Pai” do grupo
Diante do Trono intitulada “Menina bonita do lago de fita” uma versao de
Wilmara Lima e Matheus Vinicius Lima.

Em outro dia, os alunos juntamente com a professora
confeccionaram um veiculo (linda VAN), onde os passageiros foram
meninas bonitas feitas com o carimbo da mé&o da crianga na tinta preta??.
Finalizei o trabalho ilustrando os passageiros da VAN com diferentes tipos
de cabelos e lacos vermelhos, marca registrada da menina bonita.

Infantil 2 (1 a 2 anos) iniciei o trabalho com a leitura da obra
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Menina bonita do laco de fita e em seguida cantei encenei com a presenca
da turma do infantil 4 e 5 para as criangas do infantil 2. Apdés esse
momento realizei com a turma roda de conversa em que eles expuseram
as personagens que mais gostaram ou se identificaram, como também
sobre partes vivenciadas na histéria. Mostrei as ilustracdes de cada pagina
do livro com comentarios em que explorei cores das ilustracdes,
caracteristicas das pessoas como: cor da pele, cabelo, olhos,
acompanhado de explicacbes que todos somos diferentes e ao mesmo
tempo semelhantes. Exemplifiquei pelo formato do rosto, altura, perfil do
corpo, etc. Nessa turma confeccionamos o 6nibus que foi desenhado em
folha de papel Kraft e destacamos os meios de transportes. Para
desenvolver a percepgdo tatil, promovi as sensagdes ensinando-os a
fazerem carimbos com as méos na tinta guache, acariciar os cabelos, tocar
a pele do outro, etc. Aproveitei 0 momento para demonstrar como podemos
fazer outras cores: a mistura do branco e preto para fazer a cor cinza, em
que eles usaram para representarem o asfalto e simbolizar os pneus.
Ainda, usei cola branca e os alunos com seus dedos em movimento de
pinca colocaram a erva mate que fora utilizada para fazer o cha das
criancas naguela semana. No volante foi colado aparas de lapis de cor.
Finalizamos o trabalho colocando moldura na arte das criancas e a fita
vermelha no cabelo da menina bonita.

Infantil 3 (2 a 3 anos): Nessa turma iniciei com a encenagéo e a
parddia da cancdo dos alunos do Infantil 4 e 5. Somente depois dessas
acoes fiz a leitura do texto Menina bonita do la¢o de fita. Essa turma ja
consegue desenvolver atividades com giz de cera e lapis de cor. Assim,
propusemos a llustracdo da histéria em folha sulfite, com lapis grafite e
coloridos fizeram a arte com lapis de cor. As ag¢des seguintes foram
identificar as caracteristicas de menino e menina, compreenderem 0s
sentimentos, como a amizade, exemplificando a amizade da menina e do
coelho. Propus ilustrac6es do coelho como escriba na lousa, pedi que
rasgassem papel crepom em pedacinhos, para juntos colarmos no coelho.
Relembrei musicas de coelhos, cantamos e confeccionamos mascaras
colorindo com giz de cera. Na mesma semana, os alunos utilizaram a
mascara para uma das apresentacdes semanais realizadas no pétio do
CMEI. Explorei a letra C, tanto consciéncia articulatéria, quanto a
consciéncia fonoldgica da palavra coelho. As criangas coloriram a letra C
com giz de cera. Carimbaram as méaos com tinta guache e representaram a
menina bonita. Explanei a turma sobre a importancia de respeitar nossas
amizades, e questionei: Somos todos iguais? Por que somos diferentes?
Expliquei os motivos pelos gquais devemos amar uns aos outros e também
respeitar as diferencas. Indaguei e explanei: Quando ndo sabemos algo
devemos mentir? Aproveitei e exemplifiquei com a atitude da mae da
menina ao conversar com o coelho explicando sobre o porqué a filha era
negra. Para representar a menina negra os alunos carimbaram a méo no
papel sulfite com tinta guache preta e com cola colorida usaram as pontas
dos dedos para finalizarem o rostinho da boneca Alicia. Explorei a letra M
evidenciando a palavra menina, representei graficamente e ensinei tanto
consciéncia articulatéria, quanto a consciéncia fonolégica da palavra
menina. Em um outro dia de trabalho com o projeto Conta a¢do de historias
— leitura de literaturas, retomei o0 tema corpo humano e montamos um
guebra cabecga, o qual foi dividido em cabeca, tronco e membros superiores
e membros inferiores, os alunos apds brincarem em diferentes momentos
com o quebra cabeca colaram no papel Kraft e coloram em exposi¢cdo no
patio do CMEI.

Infantil 4 (3 a 4 anos) e Infantil 5 (4 a 5 anos) apresentei a
literatura Menina bonita do laco de fita, explorei as personagens e a
mensagem transmitida pela historia e ao perceber o quanto eles estavam
envolvidos ensaiamos e encenamos. Conversei com a turma e nosso
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didlogo aconteceu embasado em questionamentos: Vocés conhecem
alguém que tenha a mesma cor da minha cor de pele? Vocés ja ouviram
alguma historia que tenha personagens negras? Ao chegar em casa por
favor perguntem ao papai/mamde ou a outra pessoa se conhecem.
Apresentei a historia lendo com o livro em maos sem mostrar as imagens.
Fiz a contacdo da histéria apresentando aos alunos as imagens do livro.
Realizei a interpretacdo oral, discutimos os vocabularios e expressodes.
Questionei sobre o nome do titulo do livro e compartilhei com os mesmos
sobre quem é Ana Maria Machado. Realizamos a leitura da capa do livro.
Explorei as palavras MENINA BONITA. Apresentei letra a letra e questionei
0 que eles conhecem que comeca com cada letra. Contamos as letras.
Batemos palmas para fazer separacao das silabas. Explorei a consciéncia
fonoldgica, consciéncia fonoarticulatéria e consciéncia fonética das
palavras que foram evidenciadas na lousa. No dia em que os alunos do
infantil 4 e 5 apresentaram a parddia no patio nomeamos a boneca, seu
nome é Alicia e o coelho é Davi. Cantamos com todas as turmas no patio.
Brincamos de Coelhinho sai da toca. Aproveitamos e evidenciamos nas
TOCAS - letras, simbolos e numeros e as criangas aprenderam a
diferenca. Brincamos com bonecas. Procuramos em revistas composicdes
de familias de diferentes culturas e etnias e montamos um cartaz. Fizemos
uma producao de texto coletivo enquanto professora fui a escriba, primeiro
na lousa e posteriormente evidenciei no papel Kraft. Dividimos as tarefas, e
a turma do infantil 4 faria o coelho e a turma do infantil 5 faria a boneca.
Confeccionamos um coelho com tecido TNT, e na sala de aula, explorei
partes do corpo, e com a turma do infantil 5 construi coelhos com rolinhos
de papel higiénico, aproveitei para retomar o tema do Projeto lixo —
Consciéncia ambiental, pelo motivo que estavam utilizando um material
que fora reciclado. Passo a passo fui ensinando, primeiramente os alunos
pintaram os rolinhos do papel higiénico, a professora explicou que o
mesmo seria o corpo do coelho, a cabeca, olhos, dentes, bragos, pernas
foram feitos de EVA, os bigodes de cartolina preta, e os olhos e nariz com
as pontas do dedo indicador de cada crianca responsavel pelo coelho.
Apéds dias de confeccdo, pintura, secagem, realizamos a montagem para
os alunos brincarem com o brinquedo confeccionado por eles e para
colocar em exposicdo na instituicdo de ensino. Apresentei aos alunos por
meio da leitura, a letra da parédia da muasica e apdés as criangcas
relacionarem com a histéria de Ana Maria Machado, coloquei a parédia em
audio para os alunos ouvirem e solicitei que tentassem reconhecer a voz
de uma das pessoas que trabalhavam no nosso CMEI, os alunos disseram
varios nomes, e uma aluna disse o0 meu nome. Gostaram da musica,
aprenderam, encenaram e cantaram. Em um outro dia solicitei aos alunos
gue pintassem suas maos para confeccionarmos um coelho, os alunos
brincaram e muitos ndo quiseram lavar as méos para ndo sair o desenho.
Na turma do infantil 5 além das atividades apresentadas acima, os
alunos ilustraram as personagens, com riqueza nos detalhes, partes do
corpo, pintura e moldura no trabalho realizado. No inicio de uma de suas
aulas iniciei dizendo: Que maravilha, nds conhecemos uma linda histéria e
aprendemos que somos todos diferentes, e em alguns aspectos temos
semelhancgas importantes que nos tornam Unicos para as pessoas que nos
amam e nos querem bem. Expliquei que todos completariam o que estava
faltando de letras no titulo da historia, demonstrei na lousa e entreguei a
folha aos alunos solicitando que observassem letra a letra e comparassem
para identificar 0 que estava faltando. Apds completarem as palavras os
alunos ilustraram e nomearam a menina, seu nome Mariana. Na linguagem
matematica os alunos observaram um desenho e contaram na cena
guantos coelhos havia e representaram o algarismo, pintaram os coelhos,
demonstraram satisfacdo ao fazer a atividade. Colocamos em exposicao as
atividades. Mostrei aos alunos o molde de um corpo feito com tecido TNT,
e indaguei o que todos os alunos poderiam fazer para fazerem uma
boneca, varias foram as respostas, encher com a boca, com gas, até que
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uma crianga disse para fazer como sua mée fez uma almofada, encher
com espumas. ApOs conseguirem as espumas encheram a boneca. Os
olhos, boca, méos foram feitos de EVA. Deixaram a boneca linda,
colocaram fitas vermelhas nos cabelos feito de tiras de TNT, vestido,
sapatinhos. Por meio dos elogios proferidos pelas criancas expliquei sobre
a valorizacdo da cor e o respeito que devemos ter com as pessoas. Como
foi feita apenas a confeccéo de uma boneca coletiva ensinei cada crianca a
confeccionarem uma boneca com papel higiénico, onde cada crianca
pintou o corpo com tinta marrom, ilustraram o rosto com caneta pilot preta e
fizeram vestido e sapatos com papel rasgado. Os trabalhos ficaram
maravilhosos, superou o que outrora objetivei, fiz lagos com fitas de cetim e
os alunos colocaram fitas no cabelo da boneca. As criancas participaram
ativamente.

Os estudos realizados para este fim propiciam entender que a
mediacdo utilizada com a linguagem literaria e musical favoreceu uma boa
leitura do trabalho desenvolvido, visto que, facilitou ndo apenas o
desenvolvimento da crianga, mas possibilitou a interacdo dela com o
universo do saber cientifico, além de que a crianga se encantou inserindo-
se em uma fonte de divertimento, prazer e aquisicdo de cultura.

Observacéao do préprio corpo
Vivéncia corporal,

Troca de experiéncias;

Criacgdo artistica;

Diversidade de leituras

Atividades ladicas

Identificac&o de outras culturas
Cultura afro-brasileira e indigena
Valores Humanos

Familia

Artes plasticas

Percepc¢éo dos sentidos:

Meio ambiente (reciclagem e material)
Linguistica- concepgdes fonoldgicas e fonoarticulatorias
Atividades Ludicas

Producéo oral e escrita

e Incentivo para leitura

5 - COLHEITA

Fonte: elaborado pela autora.

Vimos nessa experiéncia que a comunicagao € essencial para ensinar a
crianga a viver e conviver de maneira saudavel, e isso pode ser realizado por
meio da literatura e da musica, que favorecem a construcdo das relacdes raci-
ais, e principalmente sociais. Para tanto mediar conhecimentos sobre precon-
ceito, promocéao da equidade, bem como valores humanos é fundamental, prin-
cipalmente se respaldados nas linguagens musical e literaria, assim por meio
da mediacdo é possivel que a crianga aprenda e se desenvolva compreenden-
do que é primordial valorizar e respeitar a diversidade sociocultural, bem como
saber praticar e vivenciar a convivéncia de solidariedade na sociedade que se

diz democréatica.
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Figura 1 — Capa do livro Menina bonita do lago de fita

Ana Maria

Machado

Menina bonita
do laco de fita

Fonte: Educar para Crescer.?

Segue trecho da historia do livro:

Era uma vez uma menina linda, linda. Os olhos pareciam duas
azeitonas pretas brilhantes, os cabelos enroladinhos e bem ne-
gros. A pele era escura e lustrosa, que nem o pelo da pantera
negra na chuva. Ainda por cima, a mée gostava de fazer tran-
cinhas no cabelo dela e enfeitar com lacos de fita coloridas. Ela
ficava parecendo uma princesa das terras da Africa, ou uma
fada do Reino do Luar. E, havia um coelho bem branquinho,
com olhos vermelhos e focinho nervoso sempre tremelicando.
O coelho achava a menina a pessoa mais linda que ele tinha
visto na vida. E pensava: Ah, quando eu casar quero ter uma fi-
Iha pretinha e linda que nem ela... (MACHADO, 1987).

Musica “Aos Olhos do Pai”:

Aos olhos do Pai

Vocé é uma obra-prima

Que Ele planejou

Com suas proprias maos pintou
A cor de sua pele

Os seus cabelos desenhou
Cada detalhe

Num toque de amor

Aos olhos do Pai

Vocé é uma obra-prima

Que Ele planejou

Com suas proprias maos pintou

2 Disponivel em: <http://educarparacrescer.abril.com.br/leitura/100-livros-essenciais-
398904.shtml>. Acesso em: 25 jul. 2017.
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A cor de sua pele

Os seus cabelos desenhou

Cada detalhe

Num toque de amor

Vocé é linda demais

Perfeita aos olhos do pai

Alguém igual a vocé ndo vi jamais
Princesa linda demais

Perfeita aos olhos do Pai

Alguém igual a vocé nao vi jamais
Vocé é linda demais

Perfeita aos olhos do pai

Alguém igual a vocé nao vi jamais
Princesa linda demais

Perfeita aos olhos do Pai

Alguém igual a vocé nao vi jamais
Aos olhos do Pai

Vocé é uma obra prima

Que Ele planejou

Com suas proprias maos pintou
A cor de sua pele

Os seus cabelos desenhou

Cada detalhe

Num toque de amor

Nunca deixe alguém dizer

Que nao é querida

Antes de vocé nascer

Deus sonhou com vocé!

Nunca deixe alguém dizer

Que nao é querida

Antes de vocé nascer

Deus sonhou com vocé!

Vocé é linda demais

Perfeita aos olhos do pai

Alguém igual a vocé nédo vi jamais
Princesa...

Aos olhos do Pai (VALADAO, 2001).

Elaboracéo de parddia:

Menina Bonita Do Laco De Fita
Menina bonita

Do laco de fita

Es linda és bela

As vezes tagarela

O teu segredo

O coelho branco quer saber
Como ele faz

Pra ficar como vocé

Menina bonita

Do laco de fita

Es linda és bela

As vezes tagarela

O teu segredo



O coelho branco quer saber

Como ele faz

Pra ficar como vocé

Suas trancgas séo lindas demais
Pele perfeita aos olhos do Pai

O coelho branco te admira demais
Sua cor € linda demais

Pele perfeita aos olhos do Pai
Explique ao coelho o que ele faz
Coelho se pinte se jogue na tinta preta
Coma jabuticabas, ou entdao tome café
O coelho assim fez

Mas muito mal ele ficou

Entdo a mae da menina

A ele explicou é por causa da genética
E por causa da causa da vové
Encontre uma coelha pretinha

E assim vocé tera

Uma coelhinha pretinha

O coelho entdo casou

Lindos filhos a coelha gerou
Branco cinza e malhado

Até mesmo rosado

ApO6s muito tempo

Uma coelha pretinha nasceu
Todos a admiravam

E perguntavam o segredo dela

A coelhinha pretinha

Risonha entdo respondia

Gracas aos conselhos

Da mé&e da minha madrinha

As duas brincavam

Felizes ficavam a cantar

Menina e coelha pretinha

Alegre a dangar

Amigas bonitas

Do lacgo de fita (LIMA; LIMA, 2017).

Figura 2 — Crianca brincando e encenando.

Fonte: Arquivos da pesquisadora.
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Figura 3 — Dramatizando a literatura com o que confeccionamos com material
reciclado.

Fonte: Arquivos da pesquisadora.

Figura 4 — Realizando a atividade

Fonte: Arquivos da pesquisadora.

Figura 5 — Finalizando nosso cartaz.

Fonte: Arquivos da pesquisadora.
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3.2 O pavéo do abre e fecha — Ana Maria Machado e Cativar — Cantiga popular

Quadro 4 — Caixa de semeadura 02

CAIXA DE SEMEADURA N.° 02

1-SEMENTE

O pavao do abre e fecha — Ana Maria Machado; Cativar — cantiga
popular.

2 -TERRENO

R/

* Criancas e Adolescentes

* Professores

* Educadores Sociais

** Pedagogos

ONG - Nucleo Social — Espaco crianca

%o ol o

*

3 - PLANTIO

Ensinar sobre os direitos e deveres que a crianca e o
Objetivo adolescente pode utilizar respaldados no ECA -
Geral Estatuto da Crianca e do Adolescente, visando que o
publico infantojuvenil aprenda e cologue em prética.

Possibilitar saberes sobre ECA, especificamente os
artigos IV e V, propiciando ao publico explanagédo dos
escritos no estatuto;

Evidenciar que existem direitos e deveres, a fim de
que compreendam que para viver e conviver é essen-
cial, mesmo que nao aceitar, saber respeitar;
Promover saberes sobre as diversidades existentes
em nosso mundo, a fim de que as criangas e adoles-
centes conhecam e se reconhecam;

Objetivos Ensinar que devemos respeitar a opinido das pessoas,
Especificos | apresentando ser essencial valorizar as préprias esco-
Ihas.

Ensinar a crian¢a sobre caracteristicas de sua identi-
dade, quanto a cor, género, crenca, a fim de favorecer
gue compreendam que somos seres humanos;
Apresentar as diversas classes sociais existentes e as
diferentes etnias que encontramos em nosso pais,
visando ensinar que somos iguais e diferentes, bem
como somos seres humanos que precisamos de cui-
dados;

4 — CULTIVO

A histéria apresenta um pavdo que se preocupava com o
gue as pessoas falavam dele, se achava lindo com suas cores azul,
vermelho, e verde e para representar sua felicidade abria suas pe-
nas e ficava todo exuberante, porém quando olhava seus pés ficava
envergonhado e assim se fechava novamente. Comecei a pintar
com tintas guache minha mao.

Iniciei o didlogo com as criancas por meio da linguagem lite-
raria com a histéria do pavao. Havia uma crianga S. 5 anos, cabis-
baixa, triste, que havia se recusado a participar do momento literario
e musical. De repente comecou a procurar o local onde eu estava,
disfarcei e continuei a contar a historia.

Conforme a leitura avancava, a crianca se aproximava, e no
final da leitura a pequena menina sorriu e sentou-se com 0 grupo.
Continuei dialogando e problematizando a situacdo. Questionei se
alguém ali se preocupava com o que os outros diziam. Varias crian-
cas e adolescentes levantaram suas maos, e um adolescente de 13
anos, quando solicitei que compartiihasse com a turma, tirou seu
boné e disse que ficaria de boné até seus cabelos crescerem, pois a
mae tinha recebido o dinheiro da diaria que ela ganhava fazendo
faxina em casas, mas 0 pai havia pegado tudo e gastado com jogo e
bebida, assim ndo sobrou nada para a mde pagar o cabeleireiro. Ela
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havia feito o corte e devido aos muitos buracos que ficara, foi neces-
sario passar a gilete em todo o cabelo, ele dizia que estava pare-
cendo um doente. Explanei que logo os cabelos do pequeno cresce-
riam e, exemplifiquei que muitas criancas perderam seus cabelos
devido a doenca e que ele estava com vergonha, mas ficar sem
cabelo seria passageiro e muitas sofriam com cancer e faziam tra-
tamentos complicados, o menino sorriu e assim dialoguei sobre o
capitulo IV do ECA evidenciando que toda crianca tem direito a edu-
cacdao, salde, esporte e lazer, bem como o artigo V que explica que
a crianga e adolescente ndo pode ser discriminada ou negligenciada.

Explanei a importancia de eles conhecerem os artigos, pois
se se sentirem discriminados, podem procurar seus direitos e sem-
pre realizar seus deveres...

A menina que estava ao longe e havia se aproximado tam-
bém levantou a méo e timida colocou a méo na frente da boca e
comecou a falar que estava feia, pois seu dente caiu e estava demo-
rando a nascer. Entdo, apos ela dizer ter 6 anos de idade, expliquei
que o ato de um dente de leite cair era um processo natural e muito
em breve um belo dente nasceria que estava escondidinho, bem
aquecido dentro de sua gengiva e em poucos dias ela poderia apre-
sentar seu novo dente aos amigos. Ela me olhou voltou a ficar ca-
bisbaixa, mas percebi que agora ndo estava com sua expressado
facial triste, mas pensativa. Explanei sobre a literatura Meu dentinho,
seu dentdo, da autora Sonia Salerno Forjaz e retomei a conversa
sobre “O pavao do abre fecha” evidenciando que ela ndo devia se
envergonhar tapando sua linda boca como o pavéo se fechava para
nao mostrar sua linda janelinha.

Antes de levantar do belo gramado, cantei com as criangas a
cangao “Crianga nao trabalha, crianga da trabalho” Palavra cantada,
e brincamos, dangamos. Direcionamos até o local que estava a nos
esperar bolo, suco, agrademos a Deus, devido ao fado de estarmos
em um local onde Irm&s Marista estavam na direcdo e nos alimen-
tamos, descansamos e as crian¢as e eu, brincamos de pega pega,
barata no ar, pique esconde... deixei minha caixa de literaturas e
gibis aberta a disposi¢éo de todos e alguns ficaram a ler por meio da
linguagem verbal e outros a ndo verbal, pois algumas criancas reali-
zam apenas a leitura de imagens. Neste dia realizei interagdo por
meio da linguagem literaria e musical, com criangas de dois a qua-
torze anos de idade.

e Respeito e cuidados com as particularidades das criancas;

e Oportunidade de expressdo do aluno sobre sua opinido e
também sobre sua realidade;

¢ Demonstracdo do sentimento de felicidade;

e Respeito as pessoas doentes;

e Apresentagdo do capitulo IV do ECA - crianga tem direito a
educacéo, saude, esporte e lazer;

e Visualizac@o das imagens da literatura,;

e Ensino e canto da musica “Crianga nao trabalha, crianca da
trabalho” Palavra cantada;

o Realizacdo de atividades ludicas (brincadeiras, canto,
danca).

Fonte: elaborado pela autora.

“O pavao do abre e fecha”, da autora Ana Maria Machado permitiu mui-
tas reflexdes, vale destacar que aprendemos sobre o respeito e cuidados com

as particularidades que devemos demonstrar para com as pessoas a0 Nosso
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redor, permitindo a reflexdo de que existem situacdes que até podemos de-
monstrar atitudes do ndo aceitar, mas devemos respeitar.

Conhecendo o pavao que como descrito abaixo ndo se aceitava, mediei,
ensinamentos permitindo as criancas e adolescentes a oportunidade de ex-
pressar-se e ainda dar sua opinido e aceitar sua propria realidade. O pavao
apos ouvir seus colegas demonstrou sentimento de felicidade e na fala de uma
das criancas verifiquei que ela entendeu que estar sem seu cabelo ou uma
menina estar sem seu dente era uma situacdo passageira, sendo possivel
identificar a situagdo de um enfermo e assim, respeitar as pessoas doentes. Ao
apresentar o ECA, e dialogar sobre, principalmente, o artigo 1V, o publico infan-
to-juvenil entendeu que enquanto seres humanos eles tém direito a educacéo,
salde, esporte e lazer.... Ouvir, cantar e encenar a musica “Crianca nao traba-
lha, crianca da trabalho” de autoria dos artistas da Palavra Cantada, Paulo e

Sandra... ensinou a nos a oportunidade de realizar diversas atividades ludicas.
Figura 6 — Capa da literatura O pavéao do abre e fecha

Ana Maria
Machado

0 pavao do abre-e-fecha

" hah e lee
- Anna Gobel
Fonte: Educar para Crescer.

Disponivel em: <http://educarparacrescer.abril.com.br/leitura/100-livros-essenciais-398904.shtml>.
Acesso em: 25 jul. 2017.
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Historia de "O pavao do abre e fecha":

Um pavao se admirava na beira do lago, se olhava na agua e
se perguntava:

- Sou feio? Sou bonito?

Quando via a cauda aberta em leque, toda verde, roxa e azul-
brilhante, se achava lindo e elegante.

Mas quando olhava para os pés e seu andar desajeitado, fica-
va até desanimado. E se escondia envergonhado.

Um dia, ele recebeu um convite para uma festa no céu, que
devia ser ainda mais bonita que a tal do sapo. Abriu e pergun-
tou:

- Serd que isso é bom? Sera que é ruim?

Sempre que precisava ter uma opinido, ficava assim.

- Claro que é bom — disse o pombo-correio.

- Festa é sempre bom.

E ele achou que era bom.

Abriu a cauda e ficou se admirando. Depois, ensaiou uns pas-
sos de danca. E ouviu as gargalhadas de um tangara dancari-
no que, bem ao seu lado, treinava para a festanca:

- Que bicho mais desajeitado! Este baile vai ser engragado....
Ficou todo sem graca e se fechou.

Ai chegou um pardal e assim falou:

- Que tristeza é essa?

- E que eu danco esquisito...

- E quem vai reparar nisso num bicho tédo bonito?

E o pavéo, elogiado, abriu a cauda com pena pra todo lado.
Mas, de mau jeito, acabou perdendo uma, la no canto direito.
Foi uma tristeza danada. E |&a ficou de novo, todo encolhido, de
cara amarrada.

- Por que todo esse aborrecimento? — Perguntou o periquito,
gue passava nesse momento.

- Perdi uma pena e isso é ruim.

- Ruim uma ova. E sinal de que vai ganhar outra bem nova.
Com isso, 0 pavao se animou e abriu seu leque.

Ai chegou o bem-te-vi e riu muito engragado:

- Olha o pavéao de rabo banguela!

Ja se sabe: o pavdo encolheu a cauda, tratou de sumir com
ela.

E ficou assim a tarde toda, abrindo e fechando, abrindo e fe-
chando, mudando de idéia com cada bicho que ia encontrando.
No fim do dia estava suado, cansado, de lingua de fora, exaus-
to de abrir e fechar a toda hora.

Resolveu: ndo ia mais. Mas também néo ficava ali para todo
mundo rir dele. Viu uma moita e se escondeu atras.

Ai ouviu uma conversa do outro lado:

- Nem agiiento mais esperar o baile. Que festanca vai ser es-
sa...

- E mesmo! Comida boa, a4gua fresquinha, muitos amigos e
musica a beca....

O pavao foi até 14, ver quem tinha tanta animacéo.

N&o era passaro colorido, nem dancarino, nem de boa cancéo.
Era um casal de urubus.
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Foi a vez do pavéo rir deles, abrindo suas penas verdes e
azuis.

- Vocés nado se envergonham? Feios assim e cheirando ruim?
Quando vocés dancarem, todo mundo vai sair.

Vai nada... - respondeu o urubu. - Todo mundo esta mais ocu-
pado, tratando de comer e beber, de cantar e dancar, de se ver
e conversar.

E se alguém quiser, pode rir.

N&o é por isso que vou deixar de me divertir.

E a urubua completou:

- E tem mais: ndo tem essa de feio e fedorento, nao, ouviu?
Urubu é tao bonito, da cor do jameldo e do jaguar, da jabutica-
ba e da noite sem luar....

E quando o pavéo abria o bico e se espantava, ela continuou:

- Vocé é que é feioso, com esse rabo escandaloso, abrindo e
fechando que nem gaveta. E nem ao menos tem a cor preta.
Todo esse verde, vermelho e azul, cheio de bolinha...

Mas a ultima coisa que disse foi com um sorriso manhoso e
olhar dengoso:

- O que vale é gue vocé tem uns pés que sd0 mesmo uma gra-
cinha...... E depois, isso de bonito ou feio é s6 questdo de re-
cheio.

Ai o pavao teve que rir.

E depois que os dois sairam voando, ele ficou pensando:

- Feitra de lixo ou beleza de artista ndo depende do bicho, mas
do ponto de vista. Cada um é diferente e o que importa € mes-
mo a gente.

E |4 foi ele animadissimo para uma festa bem divertida.

Ainda bem. Se ndo, ficava naquele abre-e-fecha toda vida.

(MACHADO, 1998).

Figura 7 — Contando historia para criangas

Fonte: arquivos da pesquisadora.
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Figura 8 — Apresentando a criacao da personagem da historia.

Fonte: arquivos da pesquisadora.

3.3 Charalina — Nelson Albissu.

Quadro 5 — Caixa de semeadura 03

CAIXA DE SEMEADURA N.°03
1 - SEMENTE | Charalina — Nelson Abissi e Amigo mais perto — Cristina Mel
+»+Criancas e adolescentes
«»*Pais, mées e/ou responsaveis
+»Professores
2 - TERRENO +»Educadores sociais
+*Pedagogos.
ONG
Ensinar por meio da literatura, a importancia do entender
Objetivo sobre o pensamento ético da crianga e do adolescente,
Geral visando que 0s pais ou responsaveis saibam resgatar e
reconhecer a cultura infantil.
Evidenciar que tudo o quanto realizamos apresentam resul-
tados positivos e negativos, visando que o publico compre-
enda;
Apresentar e ensinar saberes sobre ECA, especificamente
os artigos IV e V, propiciando ao publico explanagdo dos
3 - PLANTIO escritos no estatuto;
Objetivos Destacar que tudo o quanto semeamos, um dia plantamos,
Especificos | seja atitudes positivas ou negativas;
Ressaltar que existem direitos e deveres, a fim de que
compreendam que para viver e conviver € essencial, mes-
mo que ndo aceitar, saber respeitar;
Favorecer a compreensdo sobre as atitudes da persona-
gem Charalina, a fim de que as criangcas e adolescentes
entendam e saibam valorizar o que esta ao nosso redor;
A realizagdo do projeto aconteceu frente a um estudo
pormenorizado junto as instituicbes educacionais assistenciais —
4 - CULTIVO CESOMAR - Centro Social Marista, aferindo que o alunado depara-se
com conflitos de varias espécies, sendo necessario trabalhar a formacao
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e 0 seu resgate infantil. O trabalho realizado com pais e filhos consistiu
na abordagem de uma reflexdo respaldada na linguagem literaria e
musical.

Iniciamos com uma cancéo, visando descontracdo, para que por
meio da ludicidade realizassemos a apresentacdo, uma calorosa acolhida
e ainda, um agradecimento pelos presentes na reunido realizada com e
na comunidade.

Cantando a cangdo ‘Amigo mais perto’ da cantora Cristina Mel,
evidenciamos que o dancar bem como o gesticular promove
descontracdo e alguns tentaram até cantarolar propiciando que
momentos prazerosos se efetivassem. Evidenciamos também que alguns
moradores eram vizinhos a mais de um ano e ndo se conheciam apenas
vez ou outra se cumprimentavam, mas ndo haviam interagido permitindo
vinculos para possiveis lagcos de amizade.

Apresentamos 0 objetivo do que motivava nossa presenca ali,
explanando que realizariamos alguns encontros para juntos dialogarmos
sobre o tema: “O pensamento ético da crianca e do adolescente: um
resgate e reconhecimento da cultura infantil”.

Enquanto professora e educadora social utilizo a metodologia
apresentada pelo professor Gasparim (2005). Assim, iniciamos nossa
conversa por meio de questionamentos, 0s quais 0 autor apresenta como
problematizacdo, assim realizamos a pratica da escuta, dando vez e voz
ao publico que presente. Indagamos: O que é mais importante para o
convivio familiar?; O que podemos fazer para vivermos e convivermos?

Realizamos a dindmica: Folha de papel, observando que os pais
certificaram a importancia do dialogo entre pais e filhos.

A dindmica “Folha de papel” foi selecionada, pois nosso objetivo era:
Promover um momento de interagdo e descontracdo, com o intuito de
favorecer uma reflexdo sobre o que acontece em nossa sociedade.

Utilizamos como material uma folha de papel A4, que foi entregue
a cada pessoa presente, adultos e criancas.

O procedimento foi mediado de maneira que as pessoas ouviam
0s comandos e, gradativamente, a dindmica aconteceu. Com a folha de
sulfite em maos, solicitei que todos balancassem a folha e conforme o
barulho eu pedi para que fossem mais 4geis, para que 0 som se tornasse
mais intenso. Orientei os participantes a realizarem dobras em vossas
folhas, uma pequena dobra, uma nova dobra... até que a folha ficou cheia
de marcas e pedi que novamente balancassem a folha para que
percebessem como havia diminuido o som. Orientei os participantes a
assarem bastante a folha até formar uma bolinha, eles realizaram o
procedimento entdo, solicitei que balancassem a folha que nenhum
barulho fez. Pedi que desamassassem a folha e todos tentaram, alguns
até tentaram colocar na coxa da perna e passar com as maos e ainda
passar a caneta no formato horizontal sobre a folha para desamassar.

Continuei o procedimento e perguntei se era possivel a folha ficar
desamassada, e alguns responderam que jamais, era impossivel. Desta
maneira, comecei a explicar que a dindmica tinha um significado, nosso
intuito era que todos comparassem a folha de papel com uma palavra. As
palavras que saem da nossa boca uma vez proferida ndo podem
retornar. Palavras positivas ou negativas uma vez ditas ndo podem ser
consertadas no caso de acontecer negativamente podemos ofender,
magoar, machucar sentimentos causando transtornos que podem causar
feridas impossiveis de serem cicatrizadas.

Para finalizarmos nosso primeiro encontro, utilizei a linguagem
literéria e li, Charalina do autor Nelson Albissu, por meio da linguagem
musical, cantei a cancdo Cativar e entreguei aos pais sementes das
flores: girassol e beijinhos para promover momentos prazerosos entre
adultos e criangas objetivando que aprendessem cultivar e cativar.

Abordei em um outro encontro ao conversarmos sobre a “Folha
de papel” sobre a quantidade de oitenta e quatro pessoas estarem a
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fazer o barulho no dltimo encontro que tivemos e se fossem uma multidéo
com centenas de pessoas a balancar, o barulho seria mais significativo e
perceptivel que o que fizemos. Relatei o fato do que est& a acontecer em
nosso pais sobre a politica brasileira e as atrocidades que estdo a
acontecer com a humanidade. Valores e respeito para com o0 proximo
estdo a desaparecer. A falta de seguranca favorece o aumento das
violéncias, e infelizmente, muitas familias estdo sendo violadas de
diferentes maneiras, a saber, por meio da violéncia fisica, quando se
encontram em uma situacdo de acdo ou omissdo que colocam em risco
ou, muitas vezes causam grandes danos a integridade fisica de uma
pessoa. Apresentei também que existe a violéncia institucional que
ocorre motivada por desigualdades (de género, étnico-raciais,
econdmicas etc.), estas predominam em diferentes sociedades. Com
desigualdades que gradativamente se formalizam e institucionalizam nas
diferentes organizacdes privadas e aparelhos estatais, como também nos
diferentes grupos que constituem essas sociedades. Dialogamos sobre a
violéncia intrafamiliar que acontece dentro de casa ou unidade doméstica
e geralmente é praticada por um membro da familia que vive ou convive
com a vitima. Incluem-se aqui: abuso fisico, sexual e psicolégico, a
negligéncia e o abandono. Destas, eu afirmei aos pais que em minha
opinido a pior é a violéncia psicolégica... Conversamos também a
violéncia moral que destinasse a caluniar, difamar ou injuriar a honra ou a
reputagdo de um ser humano. E ainda, a violéncia patrimonial, um ato de
violéncia que implica dano, perda, subtracdo, destruicdo ou retencédo de
objetos, documentos pessoais, bens e valores. A violéncia psicologica
referente & acdo ou omissdo destinada a degradar ou controlar as acoes,
comportamentos, crengcas e decisbes de uma pessoa por meio de
intimidacdo, manipulagdo, ameaca direta ou indireta, humilhacéo,
isolamento ou qualquer outra conduta que possa favorecer o prejuizo a
salide psicoldgica, a autodeterminagdo ou ao desenvolvimento pessoal,
uma mae até relatou saber de um caso que destruiu toda familia. Ao
falarmos sobre a violéncia sexual, uma senhora chorou, posteriormente
descobri que a filha adolescente tinha sido violentada pelo padrasto, seu
antigo companheiro. A adolescente foi obrigada a praticar uma acao que
ndo queria. Apresentei que havia a violéncia sexual com o contato fisico
ou verbal, e ainda o de participar de outras rela¢cdes sexuais com uso da
forca, intimidagdo, coercdo, chantagem, suborno, manipulagdo, ameaca
ou qualquer outro mecanismo que anule ou limite a vontade pessoal.
Consideramos nosso dialogo ao avaliarmos o dia muito produtivo com o
tema abordado sobre violéncia, principalmente a sexual onde o0s
presentes entenderam que o fato de o agressor obrigar a vitima a realizar
alguns desses atos com terceiros também era um crime inadmissivel.

Nao foi possivel finalizar a conversa sobre a “Folha de papel” no
segundo encontro com pais, pois muito dialogamos sobre as diferentes
violéncias existentes. Entdo no terceiro abordei sobre as palavras
proferida que muitas vezes estdo repletas de agonias, insegurancas, e
assim fazemos muitos barulhos que prejudicam a ndés e aos outros
principalmente quando falamos utilizando uma ‘comunicagéo violenta’
onde os barulhos s@o grandes e prejudiciais até a nossa saude. - “As
pessoas tém se preocupado em trabalhar e querem mais e mais status”,
disse uma senhora que era av0 de um dos adolescentes que
frequentavam a instituicdo social, assim aproveitei 0 momento e
conversamos sobre TER e o SER, a fim de evidenciar a importancia de
vivermos intensamente nossas vidas primando pelo essencial, amar e
estar com nossos familiares, questionei novamente se todos os presentes
conheciam o ECA O - Estatuto da Crianca e do Adolescente, apresentei 0
documento e li 0 art. 4°, que nos apresenta:




63

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em
geral e do poder publico assegurar, com absoluta
prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida,
salde, a alimentacdo, a educacao, ao esporte, ao la-
zer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comu-
nitaria. (ECA, 1990)

Ouvindo os pais, detectei que criancas e adolescentes em diferentes
situagbes n&o estdo usufruindo desses direitos. Muitas estéo sendo
violadas de diferentes maneiras, principalmente, ao serem ignorados no
momento em que deveriam ter vez e voz nos didlogos da familia.

Lembrei os pais da folha de papel amassada, das marcas e dobras
irreversiveis, evidenciei que o ato de educar (VER INDIGNACAO — Philip
Roth) se realizado de maneira repreensiva, acarretardo no futuro das
criancas e adolescentes que estdo sobre nossa responsabilidade, nos
temos de certa maneira o ‘controle’ da vida destas criangas que sao
indefesas, e estdo apenas, vivendo seu momento de infancia.

Os didlogos com as criancas aconteceram durante as tardes, e |14
apresentei a elas com detalhes, O que? O porqué? Do ECA e as
Linguagens Literéria, Gestual e Musical. Explanei especificamente sobre
0s artigos 4.° e 5.° do ECA, brincamos, cantamos e dancamos e
realizamos atividades, como o colorir parte do Gibi sobre o ECA; e as
criancas finalizaram com uma bela ilustracéo.

e Valorizagdo da infancia;

e Interagdo para lagcos de amizade.

Vivenciaram momentos de ouvir e falar - dialogo;
Reflexdo sobre o que acontece em nossa sociedade.
Brincadeiras entre pais e filhos;

Dramatizagdo de momentos sendo solidario com o sentimento
alheio;

Demonstracdo na pratica do ato de cultivar e cativar;
Encenacdo de momentos de néo Violéncia;

Realizac&o de brincadeiras sobre o ato de TER e do SER;
Visualizac&o no ECA sobre direitos e deveres;

llustracdo e o colorir respeitando limites.

5 - COLHEITA

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Ao mediar a obra literaria ‘Charalina’, identificamos que todos os
presentes (criangas, adolescentes, jovens, adultos, idosos), se envolveram
quando apresentamos o tema “O pensamento ético da crianca e do
adolescente: um resgate e reconhecimento a cultura infantil”. Os
esclarecimentos e até aprendizagem sobre a esséncia em valorizar a infancia
aconteceu fundamentado em brincadeiras, dialogo, leituras de literaturas,
expressao corporal. Observamos que por meio da musica e do texto as
pessoas presentes demonstraram participacdes fundamentais.

Ainda nessas atividades, houve muitas brincadeiras como ‘Amarelinha’,
‘Palhacinho sai da tenda’, ‘Coelhinho sai da toca’, ‘Careca cabeludo’... ‘Seu

Lobato’, que promoveram a intensificacdo da construcdo de lacos afetivos, de
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amizade, respeito e cumplicidade. Dialogando com o grupo abordamos
diferentes temas, 0s quais acontecem em nossa sociedade como: violéncia,
desemprego, falta de moradia... Ouvimos de muitos pais que nunca haviam
brincado com seus filhos. Ensinamos possibilidades de como poderiam brincar
e ainda, ler e dramatizar a histéria com as criancas, ou apenas contar sobre
suas vivéncias para que desde a infancia seus filhos aprendam sobre suas
historias de vida.

Nesse ambiente participativo, todos no grupo, se expressaram
ludicamente, encenaram e representaram acdes de como é possivel cativar e
cultivar, e ainda vivenciaram apés explicacbes e discussbes momentos de
como € possivel construir uma cultura de paz. Assim, registramos momentos
gue aconteceram de modo inesquecivel e imprevisivel, com o cenario
descontraido que vivenciamos por meio de dialogo e encenacédo sobre o ato de
TER e SER. Respaldados no ECA, aprendemos e resgatamos momentos
sobre direitos e deveres, finalizando com destreza com ilustracdo e o colorir

com organizacgao.

Cancéo “Cativar”:

Uma palavra tao linda ja

Quase esquecida me faz recordar
Contendo sete letrinhas e

Todas juntinhas se ler cativar
Cativar é amar

E também carregar

Um pouquinho da dor

Que alguém tem que levar
Cativou disse alguém

Lacos fortes criou

Responsavel tu és

Pelo que cativou

Num deserto tdo s6

Entre homens de bem

Vou tentar cativar

Viver perto de alguém (GRUPO SOL NASCENTE, 1998).



Figura 9 — Capa da literatura "Charalina
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Fonte: Educar para crescer.*

Segue trecho da historia de “Charalina”

Era uma senhora chamada Josefina, desde menina tinha ma-
nia de botar nome em todas as coisas. Bastava olhar um cal-
deirdo para chama-lo de Bastido. Olhava para uma panela e
chamava de Amélia. E, por essa estranha mania, dona Josefi-
na tinha uma chaleira que se chamava Charalina. Coisas e
nomes loucos de dona Josefina. E claro! Pois a panela que se
chamava Amélia, s6 servia para fazer arroz e logo depois era
lavada e guardada, enquanto a esforcada Charalina quase
abria o bico de tanto trabalhar, do fogo de la para o fogo de ca.
Fervia a agua para a mulher fazer o café, cozia o ovo pro me-
nino mais novo, fervia, depois, agua pro arroz. Sem atraso fer-
via agua pra lavar os pratos. Também, mais uma vez, fervia
agua pro cha das trés, e pro Zé, pra nao dar chulé, fervia agua
pra lavar o pé. Mas, a Charalina, que devia se chamar divina,
nao abria o bico e s6 chiava quando fervia. Até que um dia,
guando ninguém esperava, surgiu um buraquinho, no fundo da
Charalina, por onde a agua vazava. E a dona Josefina gritou,
chiou, ferveu, falou mal e jogou a velha chaleira no fundo do
quintal. A Charalina, contudo, que deveria ficar uma fera, so fi-
cou chorosa, préxima a um monte de terra: - Eu trabalhei todos
os dias da minha vida, merecia melhor aposentadoria! No outro
dia, depois da janta, comecou uma chuva forte... e choveu a
noite inteira. Com a chuva, que era tanta, a terra toda do monte
escorreu para a chaleira, que fora jogada sem tampa. Depois
de alguns dias, a Charalina sentia que, na sua barriga, alguma
coisa acontecia, e ficou ainda mais triste com o aquele novo fa-
0... Estava medrosa e muito temia que sua barriga, que antes
fervia, agora fosse uma casa de sapo. E a vida da Charalina
tornou-se um pesadelo cheio de horror, até que, numa bela
manha, de sol muito bonito, na sua barriga uma semente ger-
minou. Tinha um talito tdo verde e bonito, s6 vendo que amor!
Depois, duas folhinhas verdes e rapidamente, sem esperar a

4

Disponivel

em:

<http://educarparacrescer.abril.com.br/leitura/100-livros-essenciais-

398904.shtml>. Acesso em: 25 jul. 2017.
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primavera, foi logo dando uma flor. Quando dona Josefina saiu
para tomar banho de sol na varanda do fundo da casa, olhou
para a Charalina e exclamou: Meu Deus, que amor! Correndo,
dona Josefina apanhou a Charalina e, como se pedisse per-
dao, limpou-lhe as paredes de fora, regou a flor sem demora e
levou as duas para enfeitarem a mesa da sala.
Hoje, Charalina esta feliz e encantada com a nova situagao.
Anda até namorando um vaso da casa que faz parte da deco-
racdo. (ALBISSU, 1998).

Figura 10 — Representando ludicamente o aprendido

Fonte: arquivos da pesquisadora.

Figura 11 — Crianca apresentando sua arte

Fonte: arquivos da pesquisadora.
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Figura 12 — Leitura de literatura

Fonte: arquivos da pesquisadora

3.4 O Girassol — Vinicius de Moraes

Quadro 6 — Caixa de semeadura 05

CAIXA DE SEMEADURA N.° 05

1 - SEMENTE | O girassol — Vinicius de Moraes

+ Criangas de 0 a 5 anos;
» Professores;

» Educadores sociais;

+ Pedagogos;

+¢ Instituigao escolar.

Apresentar uma canc¢do que promova aprender sobre culti-
vo, com o intuito de fomentar nas criangas momentos para
gue estes percebessem como é maravilhoso acompanhar
0 processo de cultivo de uma semente. A escolha do vaso,
a semente...

Possibilitar saberes sobre ECA, especificamente os artigos
IV e V, propiciando ao publico explanagao dos escritos no
estatuto;

Evidenciar que ouvir cangbes promove aprendizagem so-
bre o direito ao lazer evidente no ECA;

Promover saberes sobre o ato de girar acompanhando o
sol, para promover inferéncia sobre acompanhar o adulto;
Favorecer aprendizagem sobre a preparagdo do solo, a
escolha do periodo/tempo climatico, com intuito de ensinar
0 processo do cultivo.

2 ~ TERRENO .
Objetivo
Geral

3 -PLANTIO
Objetivos
Especificos

4 - CULTIVO ser humano.

Todas as experiéncias realizadas utilizando-se das Linguagens
Artisticas Literaria e Musical foram estudadas, pesquisadas, e os plane-
jamentos elaboradas para trabalhar tematicas importantes na vida de um

A musica O girassol, do compositor e cantor Vinicius de Moraes,
foi escolhida visto que sou apaixonada por plantas e gostaria de fomentar
nas criancas momentos para que estes percebessem como é maravilho-
so acompanhar o processo de cultivo de uma semente. A escolha do
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vaso, a semente, o local a ser armazenado tudo deve ter um cuidado
especial para que a semente se transforme em uma planta.

Para apresentar o tema neste dia para a turma que era de minha
responsabilidade, a saber, Infantil 5, as criancas foram recepcionadas
com uma canc¢édo no patio da escola, direcionamo-nos até a sala por meio
da organizacdo de uma locomotiva da turma Infantil IV: O trenzinho des-
ceu a serra..., Mdsica La vem o trem..., Piui, piui, piui..todos os dias a
chegada até a sala de aula acontecia por meio do cantar uma cancéo, ou
guando os alunos ainda nao conheciam apenas ouviam atentamente. Eu
realizava o cantinho da organizacéo, priorizando as criangas, depois seus
pertences, lanche, mochila, brinquedo e depois a sala como um todo.

Seguindo as tradicdes da escola, visto que o0s pais haviam
informado no ato da matricula sua crenga, eu ensinava as criangas
palavras para realizarmos o momento da oragdo, onde agradeciamos
pela vida, e entdo eu solicitava as criancas realizarem pedidos especiais,
assim eu ja identificava o nome desta agdo que eu estava dando vez e
VOz & crianga, esta muitas vezes relatava situacdes de agressédo, e nunca
figuei de bragos cruzados com a situacdo, mediava cuidando para a
crianga que estava no auge da emocdo, ndo ficasse em uma situacao
vexatoria, pois estava relatando intimidades que os outros ndo precisam
saber, ouvia, e gradativamente promovia situacdes que ndo deixavam a
tristeza imperar na sala, para tanto, colocava as criancas sentados no
chdo em uma grande roda e neste dia cantamos no cantinho musical a
cangcdo: Um girassol florido no jardim..., realizdvamos o calendéario
enfatizando: dia, més, ano e tempo, promovendo momentos para que as
criangas aprendessem a visualizar a beleza da natureza, direciondvamos
nosso olhar até a janela e ficavamos alguns momentos a observar como
estava nosso dia. Para concretizagdo deste momento cantavamos
cantigas como: Dona aranha...; Eu te ofereco...; A chuva caiu...

A cangao “Eu te ofere¢co” de um autor desconhecido, relato aqui
pois, o fato de ter uma aluna de inclusdo na sala de aula que era
deficiente visual a primeira vez que cantei esta cancdo para ela foi
preocupante, os versos dizem: ‘Eu te oferego, uma banana... eu
questionava Que cor?, Amarelinha como o sol, e repetia: “Eu te oferego
uma banana..., Que cor? Amarelinha como o sol. A aluna indagou:
Professora como é o0 sol? O que é amarelo? A partir deste
guestionamento comecei a ter maior atencdo durante meus
planejamentos para apresentar primeiro o que fosse possivel de concreto
a esta aluna, antes de apresentar vocabulos que ela poderia questionar
por ndo poder ver. Assim, fiz uma grande estrela com pequenos e
grandes raios de sol e organizei meu planejamento de modo a trabalhar a
musica Trilhares do grupo musical Palavra Cantada, onde pude
evidenciar conhecimentos cientificamente comprovados sobre o sol.

Neste dia a atividade principal era a apreciagdo da musica “O Gi-
rassol — de composicdo: Vinicius de Moraes / Toquinho”, meu objetivo
era: Propiciar a escuta da musica O girassol, durante as brincadeiras
dirigidas, visando que o aluno apreciasse e percebesse que estdo ouvin-
do uma cancao diferente.

O encaminhamento metodolégico da aula aconteceu por meio da
explicacdo do objetivo, e apos a explicacdo das brincadeiras, liguei o
radio ao som da musica de Vinicius e Toquinho. Deixei a musica tocar
muitas vezes, repetidamente. A rotina diaria da aula ocorreu, realizamos
brincadeiras: Bolinha de sab&o, danca de cantigas como: Ciranda ciran-
dinha, Escravos de Jo, utilizando pecas de lego para representar junta-
mente com a expressao oral e corporal. Nos alimentamos, fomos ao par-
gue e o tempo ja estava finalizando entdo na sala recitei para as criancas
a poesia ‘As borboletas’ — Vinicius de Moraes, que fora escolhida para as
criancas participarem do recital poético.

Na aula seguinte a atividade principal foi apresentar os Simbolos
Pascoais, 0 objetivo foi: Evidenciar os simbolos pascoais exaltando o
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Girassol, para que o aluno aprendesse que além de uma bela planta o
girassol é uma planta medicinal e um excelente alimento. O encaminha-
mento aconteceu apoés realizarmos a rotina diaria inicial com a locomoti-
va, calendario, momento do aluno. Realizei a explicacdo do objetivo, pro-
piciei a escuta da musica O Girassol. ApOs a pratica social inicial foi feito
guestionamentos com problematizacdo do tema girassol, fiz a leitura de
uma reportagem sobre o girassol, para as criancas ouvirem conhecimen-
tos cientificos com explicacdo para mediacdo do saber cientificamente
comprovado. Evidenciei que a planta girassol € um alimento nutritivo e
também é utilizado na medicina. No dia seguinte a atividade objetivou:
Realizar a leitura da letra da musica O girassol, para que o aluno com-
preendesse a mensagem transmitida, bem como, apreciar um classico de
Vinicius de Moraes e Toquinho. Ao término da rotina diaria evidenciei no
encaminhamento Metodologico a explanacdo do objetivado. Realizei a
leitura, explicac@o de cada verso, com as criangas aconteceu a criagcao
de uma coreografia durante a escuta da masica, para compreensao das
palavras realizamos a interpretacdo dos vocébulos desconhecidos. Foi
feita a danga com encenagéo com a turma e por meio de imagens proje-
tadas os alunos observaram diferentes imagens de girassol.

Na quarta aula com esta tematica a atividade principal foi a mani-
pulacdo de sementes de girassol e plantio das sementes, objetivando:
Observar, conhecer e manipular sementes de girassol, para que o aluno
ao tatear percebesse a textura da semente, bem como conhecesse e
plantasse, visando sua germinagao e crescimento.

O encaminhamento metodolégico aconteceu com a explicagédo do
objetivo. Coloquei as sementes dentro de um recipiente para promover a
escuta do barulho das sementes dentro de uma caixinha surpresa. Pro-
movi a manipulacéo das sementes. Realizamos a leitura da embalagem
de onde retiramos as sementes. Preparamos as latas de leite em p6 —
furei na frente dos alunos, explicando sobre os cuidados com a dengue.
Preparamos a terra e misturamos com substrato adubo, e finalmente as
criangas efetivaram o plantio das sementes.

Explanei as criancas que todos os dias seria necessério colocar-
mos &gua e, a principio deixariamos em nossa sala de aula. Aconteceu a
explicagcdo do cuidado ao colocar agua e ndo deixar exposta, assim retirei
de uma outra latinha uma pequena quantidade de areia e entdo retomei o
tema dengue. ApOs o lanche, e higienizacdo solicitei as criangas que
realizassem a ilustrag&o do plantio, e finalizamos a aula de acordo com a
rotina diaria.

Na outra aula a atividade principal foi: Representando o Sol, obje-
tivando: Planificar a circunferéncia para representar o Sol, e com as pon-
tas dos dedos fazer os raios do Sol, visando que o aluno fizesse o Sol,
com a técnica da tinta guache e cola colorida. O encaminhamento meto-
doldgico comecgou com a explicacdo do objetivo evidenciei a importancia
do Sol para os alunos aprenderem que o Sol é uma estrela que ilumina o
dia além de ser fonte de vida. Sabendo que o aluno aprende e se desen-
volve planifiquei na lousa uma circunferéncia e fiz os raios do sol com giz
de lousa laranjada e o centro com amarelo, para trabalhar a interdiscipli-
naridade evidenciei que os raios do Sol podem ter o tamanho de MAI-
OR/MENOR. Quanto a saude ensinei os cuidados que devemos ter para
proteger nossa pele do Sol, finalizamos nossa aula com musica ‘O giras-
sol’ Vinicius de Moraes.

Em outra aula realizamos um texto sobre o cultivo do plantio, o
objetivo: Ensinar por meio de textos os cuidados necessarios que deve-
mos ter com as plantas para que o aluno aprenda que para crescer a
planta necessita de luz solar, 4gua e terra sem contaminacao. Durante a
realizacdo do encaminhamento metodolégico por meio da explicacdo
ressaltei no ato da leitura do texto com intervencées e exemplificaces o
guanto era importante a observacao e cuidados com o plantio. Realiza-
mos a ilustracdo do plantio no dia, apds doze dias de plantio, apos vinte e
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cinco dias e com quarenta e cinco dias quando a flor ja estava aberta,
realizamos a rotina diaria e as criangas foram embora neste dia levando
trés sementes de girassol para plantarem com seus familiares.

Na outra aula apresentei as criancas a literatura Gigi o Girassol —
Gerusa Rodrigues Pinto, objetivando: Possibilitar por meio da historia
Gigi o Girassol, conhecimentos sobre diversidade cultural, existente em
nosso planeta, visando que o aluno aprenda a respeitar as diferencas.
Para iniciar o encaminhamento metodoldgico solicitei as criancas que se
posicionassem em frente ao grande espelho que havia na sala de aula e
se observassem, realizei varios grupos para que todos fizessem a ativi-
dade. Apods explorar e identificar as partes do corpo, solicitei que obser-
vassem o colega. Cantamos a cangao “Amigo mais perto” da cantora
Cristina Mel, e “Cabecga, ombro, joelho e pé”, uma Cantiga popular e can-
¢Oes que exploram as partes do corpo, problematizei a situagéo para que
as criancas identificassem as semelhancas e diferencas. Cantei a can-
¢do “Somos todos iguais ndo existe o melhor” — Cristina Mel e solicitei
gue as criancas deitassem e relaxassem, a cangdo por ter uma harmonia
calma e transmitir tranquilidade propiciou um momento prazeroso, uma
crianga até relatou ‘Nossa estou com vontade de dormir’. Ficamos assim
por alguns minutos e cantei a cangdo duas vezes. Como tarefa de casa
solicitei que as criancas conversassem com 0s pais e/ou responsavel e
pedissem que realizassem a leitura de uma literatura que cada crianga
escolheu e colocou em sua pasta.

Na aula seguinte foi organizado momentos para eu e as crian¢as
manusearmos a literatura. Objetivo: Apresentar literariamente o livro Gigi,
visando trabalhar, o respeito as diferengas pessoais e sociais, bem como
exploragdo de cores, formas geométricas, alimenta¢do dos animais, para
gue o aluno apreciasse esta obra literaria. O encaminhamento metodol6-
gico aconteceu com a explicacdo do objetivo, problematizei a situacéo
para que as criangas questionassem os vocabulos desconhecidos, reali-
zamos a contagem do que visualizarmos, como os pés de milho, as fo-
Ihas, espigas... expliquei quem se alimenta com sementes de girassol e
milho, o que é possivel fazermos com as sementes de girassol e milho.
Brincando no patio da escola, entreguei papel kraft no tamanho de uma
folha de cartolina e entreguei giz de cera e giz de lousa onde as criancas
realizaram belas ilustracdes.

Nesta aula a atividade principal foi a pintura do desenho que re-
presenta o quadro de Van Gogh. O objetivo foi: Observar tanto a impres-
sdo quanto no computador a tela de girassois do pintor Van Gogh, visan-
do desenvolver a atencéo, percepcdo e compreensdo do aluno no ato de
pintar coordenando dedos, méos e olhos. Apresentei o autor Van Gogh
as criancas e diversas telas do autor retroprojetando, uma das criangas
fez inferéncia da tela de girassoéis com o trabalho que estdvamos reali-
zando. Apds apreciacdo as criancas na sala de aula observaram um
guadro impresso e na tela de meu notebook. As criancas pintaram a ati-
vidade, orientei e mediei mesa a mesa. Expliquei na lousa o pintar (tinta)
ou o colorir (giz de cera/lapis) na vertical e na horizontal. Solicitei que
observassem a atividade do amigo.

Na aula seguinte iniciamos a confecgéo da capa do livreto ‘Giras-
sol, 0 amigo do Sol'. O objetivo foi: Carimbar as m&os de amarelo, para
montarmos as pétalas da flor de girassol, e as pedrinhas do parque serao
0 miolo, visando que os alunos aprendam que com suas maos carimba-
das montaremos uma linda representacéo de girassol. O encaminhamen-
to metodologico ocorreu com a explicacdo do objetivo, solicitei as crian-
¢as que observassem na sala onde havia amarelo.

Mediei conhecimentos apresentando as diferentes tonalidades de
amarelo. Iniciamos o carimbo com tinta guache de amarelo para repre-
sentarmos as pétalas. Colocamos no varal de nossa sala para secar.
Fomos até os fundos da escola e realizamos o cultivo de nossos trés pés
de girassol que germinaram. Observamos o plantio, recortamos e cola-
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mos o carimbo de m&os para montagem de uma maozinha na outra para
formar a flor girassol. Colamos as pedrinhas de areia (marrom) encontra-
das entre as pedras (cinzas) que estavam no parque da escola para re-
presentar o miolo do girassol.

Outro dia para concretizacdo do projeto foi feita a rotina diaria
como planejado e finalizamos o livreto “Girassol o amigo o sol”, o objeti-
vo: llustrar dentro da circunferéncia que é o miolo da flor girassol os ver-
sos do livro Girassol o amigo do sol, para que o aluno represente sua
criatividade apoOs interpretacdo. Efetuamos durante o encaminhamento
metodoldgico, por meio da explicacdo do objetivado, e explanagéo verso
a verso a cada dia que ilustramos. Direcionamo-nos até o plantio. Mon-
tamos o livreto, ao som da cangéo ‘O girassol’.

A consciéncia fonoldgica, a consciéncia fonoarticulatéria e a
consciéncia fonética foram ensinadas e mediadas por meio das palavras:
GIRASSOL—- SOL — CARROSSEL — VOANDO — MEL — FLOR — CEU —
ANIL — GENTIL — RODA.

Realizamos a rotina diaria, cuidados com o plantio e uma ilustra-
¢éo no caderno foi feita. Posteriormente realizamos a contagem das le-
tras para evidenciarmos MAIOR/ MENOR/ IGUAL.

Em todo o processo da realizacéo do projeto aconteceu o canti-
nho musical utilizando: Cd Arca de Noé 1 e 2: As abelhas, O girassol, O
reldgio, cantigas como Um girassol florido no jardim, Eu te ofereco... por
meio das canc¢des 0s alunos se expressaram corporalmente ao som de
diferentes ritmos.

Quanto ao explicito no planejamento em anexo, o momento Jo-

gando e brincando aconteceu diariamente com: manuseio de literaturas,
bolas, lego, seriacéo de cores, parque, quadra atividades ludicas: mundo
da imaginagdo, bal da fantasia, cordas, toca de bolinhas, basquete, ra-
biscacdo com giz...
Todos os dias realizamos visita ao plantio de girassol. Propiciei que o
Momento do aluno acontecesse e estes: cantaram, dang¢aram, encena-
ram, compartilharam algo... Assim, realizei minha autoavaliacdo durante
a avaliacdo do dia.

Mediei conhecimentos apresentando as diferentes tonalidades de
amarelo. Iniciamos o carimbo com tinta guache de amarelo para repre-
sentarmos as pétalas. Colocamos no varal de nossa sala para secar.
Fomos até os fundos da escola e realizamos o cultivo de nossos trés pés
de girassol que germinaram. Realizamos a observacdo do plantio, recor-
tamos e colamos o carimbo de mé&os para montagem de uma maozinha
na outra para formar a flor girassol. Colamos as pedrinhas de areia (mar-
rom) encontradas entre as pedras (cinzas) que estavam no parque da
escola para representar o miolo do girassol.

Para concretizagdo do projeto realizamos a rotina diaria como
planejado e finalizamos o livreto “Girassol o amigo o sol”, o objetivo: llus-
trar dentro da circunferéncia que € o miolo da flor girassol os versos do
livro Girassol o amigo do sol, para que o aluno represente sua criativida-
de apds interpretacdo. Realizamos 0 encaminhamento metodolégico, por
meio da explicacdo do objetivado, e explanacdo verso a verso a cada dia
gue ilustramos. Propiciei que representassem sua criatividade ao ilustrar
incentivando-os. Realizamos a visita ao plantio. Montamos o livreto, reali-
zamos a rotina diaria.

A consciéncia fonolégica, a consciéncia fonoarticulatéria e a
consciéncia fonética foram ensinadas e mediadas por meio das palavras:
GIRASSOL- SOL — CARROSSEL — VOANDO — MEL — FLOR — CEU —
ANIL — GENTIL — RODA.

Realizamos a rotina diaria, cuidados com o plantio e uma ilustra-
¢do no caderno foi feita. Posteriormente realizamos a contagem das le-
tras para evidenciarmos MAIOR/ MENOR/ IGUAL.

Em todo o processo da realizacdo do projeto aconteceu o canti-
nho musical utilizando: CD Arca de Noé 1 e 2: As abelhas, O girassol, O
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relégio, cantigas como Um girassol florido no jardim, Eu te ofereco... por
meio das cancdes 0s alunos se expressaram corporalmente ao som de
diferentes ritmos.

Quanto ao explicito no planejamento em anexo, o0 momento Jo-
gando e brincando aconteceu diariamente com: manuseio de literaturas,
bolas, lego, seriacdo de cores, parque, quadra atividades lidicas: mundo
da imaginacédo, bal da fantasia, cordas, toca de bolinhas, basquete, ra-
biscacao com giz...

Todos os dias visitamos o plantio de girassol. Propiciei que o Momento
do aluno acontecesse e estes: cantaram, dangaram, encenaram, compar-
tilharam algo... Assim, realizei minha autoavaliagdo durante a avaliagdo
do dia.

Um desenho para cada letra da palavra: GIRASSOL

1-FACA UM DESENHO PARA CADA LETRA

G l R A S S o) L

O objetivo foi propiciar a crianga : Desenhar para cada letra um objeto,
pessoa ou animal, que inicie com as letras acima, visando a criatividade
do aluno ao ilustrar.

O encaminhamento metodoldgico ressaltou a explicacdo do objetivado.
Mediei conhecimentos para trabalhar consciéncia fonética, fonolégica e
fonoarticulatéria de cada palavra.

5-COLHEITA

e Ensino sobre cultivo de sementes/plantas;

e Escolha do vaso, das sementes, e o local a ser armazenado...

cuidado especial;

Ensino e pratica da gratidao;

Respeito com 0 momento do outro e o préprio;

Pratica do ato de dar vez e voz no dialogo;

Demonstracdo e pratica do saber questionar em diferentes

situacdes;

Apreciacao da natureza;

Nomeagé&o de objetos, seres vivos e ndo vivos;

Nomeacéo de diferentes frutas;

Ensino de dancas ritmicamente;

Brincadeiras com Bolinha de sab&o;

Pratica do canto e danca de cantigas como: Ciranda cirandinha,

Escravos de Jo;

e Canto e representacdo de ritmos por meio da batida de pecas do
lego;

e Ensino e conhecimento dos Simbolos Pascoais — exaltei o

Girassol (planta ornamental, medicinal e alimento);

Escuta de uma reportagem sobre o Girassol;

Interpretagdo de versos da musica;

Ensino de um classico infantil;

Realizacdo de atividades com danca e encenacgéo;

Manipulacdo de sementes;

Ensino e acompanhamento do processo de plantio, germinacdo e

crescimento de uma planta;

Ensino sobre a planta e seus cuidados: luz solar, agua e terra

sem contaminagao...;

Preparacéo do vaso — cuidados com a dengue;

llustracéo de todo o processo de germinagao;

Planificacao da circunferéncia para representar o Sol;

Ensino e pratica do que é MAIOR/MENOR;

Apresentacdo da literatura Gigi o Girassol — Gerusa Rodrigues
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Pinto, aprendizagem sobre diversidade cultural,

Respeito as diferengas pessoais e culturais;

Ensino e observacao de si em frente ao espelho e o outro;

Ensino sobre semelhancas e diferencas;

Representacgéo e pratica do colorir - quadro de Van Gogh;

Ensino sobre o pintar (tinta) ou o colorir (giz de cera/lapis) na

vertical e na horizontal;

Confecgdo de um livreto ‘Girassol, o amigo do Sol’;

o |dentificacdo de pequenas nocdes de como acontece a
consciéncia fonologica, a consciéncia fonoarticulatéria e a
consciéncia fonética de algumas palavras;

e Oportunidade de expressar-se corporalmente ao som de
diferentes ritmos;

e Vivéncia de momentos com jogos e brincadeiras;

e Prética do manuseio de literaturas, bolas, cordas;

e Ensino do como adentrar no mundo da imaginacdo, brincando
com o bau da fantasia.

Fonte: elaborado pela autora

Quando escolhemos a musica “Girassol” do poeta Vinicius de Moraes,
nosso objetivo foi explorar o tema a partir da explicagdo de como se da o culti-
vo de uma semente. Destacamos o cuidado, escolha do vaso, a terra e a res-
ponsabilidade em tratar dela, respeitando o tempo, a quantidade de agua que
devemos colocar, entre tantas outras informagdes que podemos demonstrar e
gue assim a planta vai se desenvolvendo e nos cativando enquanto cresce.

Mediando foi possivel desenvolver conhecimentos que favoreceram a
crianca participar do processo fazendo seu préprio vaso e assim, com as medi-
acOes oportunizadas a crianga conseguiu relatar oralmente, o que ela detectou.
As que ja escrevem desenharam ou relataram por escrito 0s momentos viven-
ciados.

Sao inumeros contetudos a serem explorados pelo professor, e que po-
dem ser acompanhados pela crianca. O tempo é um aspecto relevante nessa
atividade, tanto o clima como o tempo cronolégico que podem ser comparados
ao crescimento da crianca. Por isso conversar sobre os seres humanos, as li-
mitacdes que estes podem apresentar, promoveram momentos de reflexao pa-
ra aprendizagem das diversidades, que quando néo respeitadas causam de-
cepcao, tristeza, cobrancas desnecessarias.

Assim, demonstramos na pratica como é possivel saber questionar em
diferentes situacoes, respeitando e sendo respeitado, e isso foi feito brincando,
nos expressando com ac¢des como carrossel, girando, subindo, descendo de-

monstrando acdes prazerosas que permitiram descontracdo de maneira ludica.
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O plantio ensinou o apreciar a natureza, bem como o nomear objetos, como
seres vivos e nao vivos, a nomeacao de diferentes frutas.

Compreendemos que 0 processo ensino e aprendizagem, também,
acontecia com o ensino de dancas ritmicas, com brincadeiras como bolinha de
sabdao, e a alegria se completava com o canto e dancando cantigas como: Ca-
tivar, Ciranda cirandinha, Escravos de JO.

Momentos de encanto aconteceram por meio do cantar, ouvir e repre-
sentar com ritmos realizados nas batidas de pecas do lego. Identificamos que o
processo enalteceu a mediagédo e a aprendizagem com o tema Girassol, facili-
tou a interpretacdo dos versos da musica. Desta maneira, as criancas aprende-
ram um classico infantil, dancaram, se divertiram e encenaram. Vale ressaltar
que as criancas ficaram curiosas quando aprenderam que durante a prepara-
cdo do vaso, é fundamental cuidados com a dengue. Expressaram sua imagi-
nacéo ilustrando todo o processo de germinagao, o que permitiu a demonstra-
cao da criatividade das criancas.

As criancas apreciaram a leitura da literatura Gigi o Girassol — Gerusa
Rodrigues Pinto, sendo possivel discutir sobre diversidade cultural, o quadro de
Van Gogh, acrescentando informacdes sobre o artista. Um aspecto relevante é
gue nessas atividades houve a preocupacdo em demonstrar o manuseio de
literaturas, bolas, cordas... para que acontecesse 0 gosto em realizar tal pratica
e ainda, como podemos adentrar no mundo da imaginacgéo, gesticulando, en-

cenando e até brincando com o bau das fantasias.

Figura 13 — Ensinando a plantar sementes de girassol

Fonte: arquivos da pesquisadora



Figura 14 — Crianga tateando sementes

Fonte: arquivos da pesquisadora

Figura 15 — Preparando o terreno

Fonte: arquivos da pesquisadora

75



Figura 19 — Nosso plantio ornamentando a instituigcdo de ensino

Fonte: arquivos da pesquisadora

Figura 16 — Releitura da obra de Van Gogh

Fonte: arquivos da pesquisadora
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Figura 17 — Capa da literatura Gigi, o Girassol

Fonte: Educar para crescer.’

Histdria “Gigi, o Girassol”, de Gerusa Rodrigues Pinto:

Numa plantac&o de milho, surgiu Gigi, um pezinho de Girassol.
Ele era bem pequenino em relagdo ao milharal.

Mas de repente Gigi cresceu tanto... tanto... e os pés de milho
faziam muita forga para alcancar aquela plantinha tao alta.
Quanto mais forca eles faziam, mais o Girassol crescia e 0s
pés de milho ndo entendiam como aquela plantinha crescia téo
depressa.

Mas o segredo era que Gigi olhava para o sol o dia inteiro e
nao se cansava. Parecia que tinha necessidade de sempre es-
tar virado para o Astro-Rei.

Quando chegou a época da colheita, os pezinhos de milho fica-
ram surpresos. Nao é que a espiga de Gigi era diferente? Ela
era redonda e amarela, parecendo um lindo sol.

Ent&o ficaram curiosos e perguntaram:

- Porque a sua espiga é redonda e amarela, parecendo um lin-
do sol?

Gigi respondeu:

- Vocés ndo sabem que eu sou um girassol? Por isso é que
sou tao diferente de vocés!

Meu segredo € que sempre estou voltado para o Astro-Rei.
Mesmo que o sol esteja escondido, estou sempre voltado para
ele, caso contrario ndo consigo sobreviver. (PINTO, s/d).

Cancgao “O trenzinho comildo” de Padre Zezinho:

5

Disponivel

em:

<http://educarparacrescer.abril.com.br/leitura/100-livros-essenciais-

398904.shtml>. Acesso em 25 jul. 2017.



O trenzinho desceu a serra
tikichikitikichikitikichikiti

foi parar numa estacéo
plinplinplinplinplinplinplinplin
bebeu agua e lavou a cara

e encheu a barriga de carvéo.
O trenzinho se divertia
tikichikitikichikitikichikiti

e lanchava em toda a estacédo
plinplinplinplinplinplinplinplin

e bebia e lavava a cara

e enchia a barriga de carvao.
Nas cidades por onde andava
tikichikitikichikitikichikiti
controlava a respiragao
shishushishushishu

e tomava agua bem gelada

e enchia a barriga de carvéao.
O trenzinho subiu a serra
tikichikitikichikitikichikiti

sem nenhuma disposi¢cao
shishushishushishu

guem mandou beber tanta 4gua
e encher a barriga de carvao
o trenzinho comildo (Pe. ZEZINHO, s/d).

Musica “Piui piui piui”, de Eliana:

Piui Piui Piui

Coloca a m&o no meu ombro

Piui Piui Piui

N&o deixa o trem descarrilhar

Eu sou a maquina

E vocés séo os vagobes

E os passageiros sdo 0s nossos coracdes 2X
Piui Piui Piui

Coloca a mao no meu ombro

Piui Piui Piui

N&o deixa o trem descarrilhar

Eu sou a maquina

E vocés séo os vagodes

E os passageiros sdo 0s nossos coragdes 2X
Piui Piui Piui

Coloca a m&o no meu ombro (BEZERRA, 1994).

Musica “A dona Aranha”, de Eliana:

A dona aranha
Subiu pela parede
Veio a chuva forte
E a derrubou

J& passou a chuva
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O sol ja vem surgindo
E a dona aranha
Continua a subir

Ela é teimosa

E desobediente
Sobe, sobe, sobe

E nunca esta contente
A dona aranha

Subiu pela parede
Veio a chuva forte

E a derrubou

Ja passou a chuva

O sol ja vem surgindo
E a dona aranha
Continua a subir

Ela é teimosa

E desobediente
Sobe, sobe, sobe

E nunca esta contente
A dona aranha
Desceu pela parede
Veio a chuva forte

E a derrubou

Ja passou a chuva

O sol ja vem surgindo
E a dona aranha
Continua a descer
Ela é teimosa

E desobediente
Desce, desce, desce
E nunca esta contente
A dona aranha
Desceu pela parede
Veio a chuva forte

E a derrubou

Ja passou a chuva

O sol ja vem surgindo
E a dona aranha
Continua a descer
Ela é teimosa

E desobediente
Desce, desce, desce
E nunca esté contente (BEZERRA, 1993).

Musica “A chuva caiu”, autor desconhecido:

A chuva caiu
Molhou o pomar
A folha sentiu

Um pingo a rolar
A chuva é tao boa
Nos faz tanto bem
E a gente nao vive
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Sem ela também

Corre corre corre chuva
Chove chove sem parar
Molha toda nossa terra

Que a vida vai brotar

Musica “Eu te ofereco”, de autoria propria:

Eu te ofereco

Uma banana

Amarelinha como o sol

Eu te ofereco

Um girassol

Amarelinho como o sol (LIMA, 2017)

Musica “Amigo mais perto”, de Cristina Mel:

Aperte a mao do amigo mais perto
Aperte a mao, pra cantar la, la

Abrace 0 amigo que esta mais perto
Abrace o amigo, pra cantar, la, la

Cante!

La lalalalalaleluia

La lalalalaleluia

La lalalalaleleluia!!!

Aperte o joelho do amigo mais perto
Aperte o joelho pra cantar, la, la

Cante! (coro)

N&o so fique em seu lugar

Aperte a mao de alguém

Com amor e comunhé&o

As béncgéos sempre vém

Faga uma cosquinha no amigo mais perto
Faca uma cosquinha pra cantar lala
Cante! (coro)

Cristo é meu amigo que esta mais perto
Cristo € meu amigo pra cantar lalalalala (COSTA, 2000).
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4. A MEDIACAO E O CULTIVO LUDICO E POLITICO

Nesta secdo falamos sobre as categorias levantadas a partir da
descricdo de praticas no capitulo anterior.

Entre diversas categorias identificadas e suas possibilidades de andlises
existentes, optamos por nos dedicarmos a profundar o conhecimento acerca da
categoria da mediacdo, aqui apresentada como composta por outras duas
subcategorias, sendo elas a ludicidade e a politica, consideradas inicialmente
apenas como principios fundadores em nossas praticas e que agora se
traduzem também como nocdes necessarias a interacdo com a crianca e/ou

adolescente.

4.1 O ladico como natureza humana e seu papel na formacédo desde a infancia

Abrimos este topico trazendo como referéncia os estudos, projetos e
acOes do PCA/UEM. De modo bastante comum nestes trabalhos o conceito
lidico é incorporado as praticas das brincadeiras, compreendidas como acfes
essenciais ao desenvolvimento humano em todas as idades e, a principal
forma de expressdo da natureza da crianca. Além disso, para o PCA, a
brincadeira é entendida como patriménio da cultura infantii e deve ser
reconhecida, preservada e potencializada (MAGER, et al, 2011, p.67).

Originario do latim ludus que, traduzido para o nosso idioma portugués
denota jogar, divertir-se, brincar (INFOPEDIA, 2017), o termo ludico, “abrange
0s jogos infantis, a recreacdo, as competicdes, as representacdes liturgicas e
teatrais e 0s jogos de azar (HUIZINGA, 1971, p. 38).

Assim como ocorre com outras terminologias cujas compreensdes
apresentam-se contextualizadas a diferentes épocas e sociedades (como
entendimentos diversos sobre o que venha ser educagdo e cultura, por
exemplo), em relacdo ao ludico também podem ser percebidas divergéncias
histéricas quanto ao seu entendimento conceitual e de manifestacdo pratica,
ainda que mantenha preservado o seu uso com fins educativos, como

observado na citagao a seguir:
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Na Grécia antiga era através dos jogos que se passava
ensinamento as criancas. Os indios ensinavam e ensinam seus
costumes através da ludicidade. No Brasil da Idade Média, os
jesuitas ensinavam utilizando brincadeiras como instrumentos
para a aprendizagem. Desde os primérdios, a metodologia
ludica sempre foi valorizada pelos povos, sejam quais forem, e
a inquietagdo torna-se justamente a de: ser4 que nos dias
atuais esse instrumento, ja ratificado por diversos autores de
renome, esta sendo valorizado no ensino, principalmente no
ensino [...] (ANNA & NASCIMENTO, 2011, p. 22).

O ludico esta presente em muitas situacbes da vivéncia humana e
especialmente das vidas e vivéncias das criangas. De fato, a infancia enquanto
primeira fase da vida favorece o ato de descobrir, aprender novidades
promovidas nas interagdbes com o0s seres humanos e com o meio de sua
convivéncia. Essa prética oportuniza que a ludicidade passe a se manifestarem
atividades nas quais a crian¢ca adentra em um universo magico, propiciando
desenvolvimento, satisfacdo, aprendizagens, conhecimentos, momentos reais
de experiéncias intermediados por magia, (re)criacao e fantasia. Bacelar (2009)

afirma que:

As atividades ludicas sdo muito mais que momentos divertidos
ou simples passatempos e, sim, momentos de descoberta,
construcao e compreensao de si; estimulos a autonomia, a cri-

BN

atividade, a expressdo pessoal. Dessa forma, possibilitam a
aquisicao e o desenvolvimento de aspectos importantes para a
construgcdo da aprendizagem. Possibilitam, ainda, que educa-
dores e educandos se descubram, se integrem e encontrem
novas formas de viver a educacdo. (BACELAR, 2009, p. 19-
20).

As atividades ludicas, portanto, possibilitam o exercicio de vivéncias
plenas que repercutem positivamente em varios ambitos da convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicbes escolares e ndo escolares, e
especialmente no ambito familiar.

A importancia do ladico na infancia se traduz na relacdo de mediacao e
convivio direto entre/com as criangas. Especialmente no contexto educativo o
lidico esta presente nas praticas pedagodgicas como a cantiga, a musica, a
poesia, a literatura, entre outras manifestagoes.

Huizinga (2004) inova a tese de que o ser humano nao € somente homo

sapiens ou homo faber. Afirma que somos também homo ludens, pela
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caracteristica natural do ser humano de ser ludico. Huizinga (2004), assim
como Kishimoto (2002; 2010; 2011), afirmam que 0 jogo enquanto ato
impulsivo e intrinseco no universo da crianca satisfaz uma necessidade interior.
Com base na premissa do ludico enquanto parte da natureza humana, o autor
Colavitto (2015, p. 54) concebe que “podemos integrar o conceito de ludico ao
conceito de cultura, pois o jogo € uma forma de organizagao do mundo”.

No entanto, como analisado por Miiller et al (2014), a ludicidade tem sido
desprezada por trazer ao menos dois referenciais que contradizem a ideia
hegeménica da idade moderna que d& importancia suprema ao trabalho, e
portanto, valoriza o adulto produtivo e sério e no apice de sua razdo (MULLER,
2007). As duas caracteristicas séo: a diversao e a crianca. A ideia da diverséo
€ oposta a ideia de seriedade (responsabilidade e competéncia) exigida na
produgéo do trabalho humano no mundo capitalista. O trabalho considerado
sério € o trabalho adulto economicamente produtivo, e esta, no geral, é uma
pratica referente ao sujeito adulto e ndo a crianca.

O mundo adultocéntrico valoriza, produz e reproduz o que €é préprio de
si, suas ideias, modos de vidas e culturas, como cogitado pelo autor Sarmento
(2005). Assim, a crianca que tem como préprio de si o divertir-se, explorar o
ambiente e desafia-lo com leveza e naturalidade, é colocada em posicéo
secundéaria de inferioridade.

Nas sociedades modernas o cultivo do liadico na infancia tem sido
desprezado, o que pode ser evidenciado pela auséncia e ou insuficiéncia dos
espacos publicos apropriados para a realizacdo do brincar e do jogar das
criangas. Também nas escolas cada vez mais o tempo livre das criangas tem
sido ocupado com conteudos que visam a concretizacdo do processo de
alfabetizacdo, permeado pela linguagem escrita expressa em cadernos e
portfélios e aonde a linguagem do brincar expressiva pelo proprio corpo,
essencial a vida das criangas (como brincar de cantar, dancar, pular, correr,
rastejar, entre outras expressOes corporais) sdo postas como atividades
periféricas. Valemo-nos neste ponto do relato de nossas experiéncias
cotidianas, aonde raramente contemplamos crian¢as brincando livremente no
patio da escola, de roda, de esconde-esconde, lenco atras, ou simplesmente

cantarolando.
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Culturalmente o brincar e o divertir-se é configurado como “coisa que
crianca faz” e, por isso, menos importante (MULLER et al, 2014). Entretanto,
essa concepcdo hegemoénica ja pode ser contrariada por tedricos que
defendem o uso inteligente do tempo liberado das obrigacdes laborais e
reconhecendo o trabalho ndo como a principal atividade presente na vida do
ser humano, e sim uma delas. O propésito € a defesa e o uso do tempo livre
para o desfrute da vida em plenitude, incluindo a vivéncia da ludicidade e do
ocio.

Em “O écio criativo” o socidlogo e filésofo italiano Domenico De Masi (2000),
propde a defesa do ocio pela via do fazer cultural e humano, e ndo do ponto de
vista da preguica, pensando o sentido adjetivado da palavra, do nada afazer. Para
este autor o 6cio deve ser compreendido como um tempo destinado a producéo
humana, para novas aprendizagens, novos conhecimentos, o estudo, a diverséo, o
brincar, o canto, a danca, 0 movimento, a promoc¢ao da cultura, do bem-estar, e a
convivéncia humana ludica e criativa em sociedade.

Essa diversao pode acontecer na interacdo com 0 outro, nas brincadeiras,
no dialogo com o outro, entre outras possibilidades de promover e vivenciar o 6cio
criativo. De Masi (2000) explica que a prética da atividade perigosa, estressante,
nao permite a pratica do 6cio criativo que, em sintese, permite vivenciar um
trabalho humano com criatividade. De Masi (2000) concebe a ideia do 6cio
criativo afirmando que o ser humano né&o precisaria trabalhar tantas horas e
que neste caso haveria mais tempo para criacdo e realizacdo de suas
atividades prazerosas. A apropriacdo do Ocio para esta finalidade, como afirma
0 mesmo autor, ocasionaria ganhos significativos ndo s6 as pessoas como
também as empresas que desta forma tornar-se-iam: “[...] mais criativas, mais
produtivas. Os trabalhadores teriam mais tempo com a vida pessoal,
revitalizariam seus relacionamentos com a familia, [...] cultura”.

Sarmento (2004, p.10) corrobora que: “Brincar ndo é exclusivo das
criangas, é proprio do homem e uma das suas actividades sociais mais
significativas”. Ainda assim, reconhece diferencas no significado da diverséo na

fase adulta ou infantil. Diz 0 mesmo autor:
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(...) as criangas brincam, continua e abnegadamente. Contrari-
amente aos adultos, entre brincar e fazer coisas sérias ndo ha
distincdo, sendo o brincar muito do que as criancas fazem de
mais sério. (SARMENTO, 2004, p. 10).

O brincar e as brincadeiras possibilitam a crianca vivenciar,
transformar, dar significados, demonstrando seriedade durante essas acoes.
Em nossas vivéncias pedagodgicas, no ato do brincar de amarelinha, ou de
bolinha de gude, as expressividades demonstradas pelas criancas, por meio de
Seus sorrisos, suas alegrias, comprovavam que elas estavam a descobrir e
vivenciar o ludico pela realizacdo e organizacdo da brincadeira, nomeando os
nameros, calculando de que maneira poderia jogar a pedrinha para que esta
nao ultrapassasse o local selecionado, e ainda, aprendendo a se relacionar
com o0 que estava ao seu redor, em significacdo e ou reinterpretacdo do que
Ihes fora ofertado como conhecimentos conhecidos ou desconhecidos.

Certificamos que: “A brincadeira € uma atividade que a crianga comeca
desde seu nascimento no ambito familiar” (KISHIMOTO, 2002, p. 139), e,
enquanto atividade ela favorece aquisicdo de linguagem. A ludicidade é a
principal forma de linguagem da crianca. Pela ludicidade se oportuniza as
criancas adentrarem em um universo de vivéncias e experiéncias que
favorecem o seu desenvolvimento, seu raciocinio légico, sua criatividade e
imaginagao, ensinando-as a viver e conviver social e coletivamente.

Pela ludicidade, observamos que a crianca pode se tornar protagonista
na relacdo e atividade pedagdgica, de maneira natural. O brincar permite a
crianca interpretar e apresentar situacdes e solucbes eficazes as quais
promovem a participacao ativa do publico infantojuvenil nas relagdes.

Destacamos, como exemplo, o didlogo que aconteceu na realizacdo de
uma das praticas pedagdgicas em que surgiu a tematica sobre os direitos da
crianca e do adolescente. Uma das criancas presentes, C.10anos, percebeu
que o gramado onde estavam brincando necessitava de poda. Ela expressou
sua critica e ao mesmo tempo propds solugdo, sugerindo levar ao presidente
do bairro alguma reinvindicagéo que validasse sua necessidade e a das demais
criancas. A acao opinada tornou-se real. A educadora/pesquisadora leva as
propostas da menina ao responsavel pelo bairro. A praca entdo passou a ser

devidamente zelada a partir dessa agéo, e um legislador assumiu essa neces-
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sidade como uma responsabilidade do poder publico, desenvolvendo projetos a
partir da proposta da crianca.

Destacamos outra situacdo ocorrida em meio a exploracdo da pratica
pedagogica com a historia “O pavao do abre e fecha”, da autora Machado
(1998), quando, durante a exploracao da narrativa, um adolescente, J.11 anos,
usando seu boné (mesmo sabendo que havia uma regra na ONG para ndo o
usar durante as atividades), afastou-se demonstrando estar se sentindo
diferente em relacdo aos demais. O menino recusou-se a brincar. Nao quis
participar das brincadeiras. Nem mesmo do momento da leitura. Contudo,
pediu para que permanecesse usando seu boné, pois segundo ele,
apresentava-se sem cabelos, isto €, careca. A atitude de J. levou uma das
criancas a questionar se ele se sentia envergonhado com sua situacéo. Z. 12
anos - “J. vocé esta com vergonha da sua careca?”, e ao mesmo tempo passou
a mao na cabeca, meu cabelo também esta baixinho, est4 calor, vem vamos
ouvir historias”.

Situacbes como essas podem passar despercebidas e acabam por
provocar constrangimentos as criancas e adolescentes. A promocdo da
exclusdo, seja na infancia e adolescéncia, seja na vida adulta, €, ao nosso ver,
algo que nao deve ser nem ensinado e nem reproduzido em quaisquer que
sejam 0s contextos sociais, sobretudo no educativo. A atencdo de mediacéo
dos adultos e em especial dos educadores e educadoras sociais e demais
profissionais da educacdo para essa questdo deve ser um compromisso de
cuidado ndo somente pedagdgico, mas também ético, humano e politico.

Os exemplos citados comprovam como a realizacdo de praticas com
literaturas, poesias, musicas, cantigas, trazem a tona surpresas oriundas do
olhar e do sentir proprios da interpretacdo infantil, e contempladas pelo
contexto sociocultural que a crianga traz consigo. Promover a ludicidade em
sala de aula nao significa simplesmente ensinar um contetudo ludicamente. O
lidico enquanto elemento pedagdgico ndo deve aparecer como acessorio. O
ensino ludico é aquele em que se inserem conteudos, meétodos criativos e o
enlevo em se ensinar e, principalmente, aprender (D’ AVILA, 2006, p.18).

Concordamos com o autor qguando esse se reporta ao uso da ludicidade
enquanto recurso pedagdgico. Sobre esse tema o autor destaca que 0 que

precisa ser almejado € ndo s que as criancas se divirtam, mas sobretudo que
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elas aprendam. O professor/educador deve utilizar-se desse gosto ludico da
crianga para a propria satisfacdo da sua responsabilidade em ensinar, e para a
eficacia do interesse e necessidade dos educandos em aprender.

Tal como evidenciamos em um dos relatos anteriores, e reiterado
enquanto um dos principios e fundamentos tedricos e metodolégicos dos

trabalhos com criangas desenvolvidos pelo PCA:

Utilizamos a brincadeira para provocar didlogo entre nés, para
termos, na voz da crianga, ndo s os risos e expressao de
alegria, mas também a sua opinido, bem como sua histéria e
relatos de toda ordem. Conhecemos algo de seu mundo a
partir dela. (MAGER, et al, 2011, p. 68)

Com base nesta citacdo tedrica, entendemos que as brincadeiras
realizadas com criancas e adolescentes precisam ser pensadas e planejadas
de maneira a oportunizar a crianca a ter vez e voz, a expressar-se oral e
corporalmente, opinando e relatando sobre suas vivéncias, efetivando-se assim
a interacao crianca e adolescente com seus pares ou adultos, como discutido e
proposto conceitualmente em varios estudos (MULLER; RODRIGUES, 2002;
MULLER et al 2002; MAGER et al 2011; MULLER et al 2014).

Ao ensinar a cangdo Cativar em uma de nossas caixas de semeadura,
mediamos para a promocdo de um didlogo com as criancas apresentando a
elas o autor e o periodo histérico da obra. Por meio de perguntas suleadoras foi
possivel oportunizar que o publico infantojuvenil interagisse com o saber
apresentado. As criangas participaram ativamente em resposta as nossas
perguntas. Porém, o resultado mais apresentavel foram as suas devolutivas na
elaboracao de outros questionamentos, sempre de forma prazerosa.

A pratica ludica pedagogica pode se constituir para nés, educadores/as,
em um importante instrumento de motivagcdo para o ensino das criancgas.
Citamos duas experiéncias desenvolvidas sob essa perspectiva, uma usando a
caixa de semeadura “O Girassol” (DE MORAES, 1970), e outra a caixa “Menina
bonita do Lago de Fita” (MACHADO, 1986). Em ambos os recursos, a
metodologia adotada foi dramatizacdo, canto, exploracdo, manuseio de
sementes e acompanhamento do crescimento da planta, brincadeiras, dancas,
além da percepcdo e resgate do nome e sobrenome como requisitos
importantes na construcdo da identidade. A motivagdo vivenciada pelas
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criancas foi percebida por n6s e nos moveu e nos encheu de alegria e
satisfagao.

Na trajetoria da realizacdo dessa investigagcdo buscamos compreender a
amplitude que os termos ludico e ludicidade trazem em suas interpretacdes. Ao
buscar fundamentos que tratam a cultura lidica na infancia encontramos o

conceito de Sarmento (2004):

A ludicidade constitui um traco fundamental das culturas infan-
tis. Brincar ndo é exclusivo das criancas, é préprio do homem e
uma das suas actividades sociais mais significativas. Porém, as
criancas brincam, continua e abnegadamente. Contrariamente
aos adultos, entre brincar e fazer coisas sérias ndo ha distin-
¢ao, sendo o brincar muito do que as criancas fazem de mais
sério”. (SARMENTO, 2004, p. 10).

O autor nos alerta sobre a importancia de percebermos o que existe
entre o substantivo que traz lidico como uma acao concreta e seu substantivo
abstrato, a ludicidade, que é resultado da pratica demonstrada de maneira
singular por cada crianca. Em definicdo a ludicidade € compreendida como
parte da cultura lddica na infancia. Entretanto, tanto a infancia quanto a
ludicidade sdo afetadas pela caréncia de politicas publicas especificas, no
geral pela acdo ou omissdo dos poderes publicos dirigidos/administrados por
adultos.

Nos dizeres de Gomes (2004, p. 145) “a ludicidade é uma possibilidade
e uma capacidade de se brincar com a realidade, ressignificando o mundo”. O

autor segue explicando que:

Como expresséao de significados que tem o brincar como refe-
réncia, o ludico representa uma oportunidade de (re) organizar
a vivéncia e (re) elaborar valores, 0s quais se comprometem
com determinado projeto de sociedade. Pode contribuir, por um
lado, com a alienacédo das pessoas: reforcando esteredtipos,
instigando discriminagdes, incitando a evaséo da realidade, es-
timulando a passividade, o conformismo e 0 consumismo; por
outro, o ludico pode colaborar com a emancipacédo dos sujeitos,
por meio do dialogo, da reflexd@o critica, da construcéo coletiva
e da contestacao e resisténcia a ordem social injusta e exclu-
dente que impera em nossa realidade (GOMES, 2004, p. 146).

A variedade das ofertas de conteudos ludicos é um aspecto fundamental

a ser observado. Quanto maiores e mais diversas forem as formas encontradas
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pelo educador/professor para promover com que a crianga se expresse, mais
rico podera ser o conhecimento que ela terd de si mesma, sendo também

ampla suas experiéncias de relagdes com o/no mundo. Portanto:

E fundamental que se assegure & crianga 0 tempo e os
espacos para que o carater ladico [...] seja vivenciado com
intensidade capaz de formar a base sélida para a criatividade e
a participacao cultural e, sobretudo para o exercicio do prazer
de viver, e viver. (MARCELINO, 1996, p. 38).

As atividades ludicas podem propiciar ainda o desenvolvimento da
expressdo da crianca, condicdo absolutamente fundamental para seu

desempenho individual e social, e para seu bem-estar. Pois,

As criangas possuem uma natureza singular, que as caracteri-
Za como seres que sentem e pensam o mundo de um jeito mui-
to proximo. Nas interacfes que estabelecem desde cedo com
as pessoas que lhe sao préximas e com 0 meio que as circun-
da, as criangas revelam seu esforgo para compreender 0 mun-
do onde vivem, as relagdes contraditérias que presenciam e,
por meio das brincadeiras explicitam as condicfes de vida a
gue estdo submetidas e seus anseios e desejos. No processo
de construcdo de conhecimento, as criangas se utilizam das
mais diferentes linguagens e exercem a capacidade que pos-
suem de terem ideias e hip6teses originais sobre aquilo que
buscam desvendar. Nessa perspectiva as criangas constroem
0 conhecimento a partir das interagbes que estabelecem com
as outras pessoas e com 0 meio em que vivem. O conhecimen-
to ndo se constitui em copia da realidade, mas sim, fruto de um
imenso trabalho de criagdo, significacdo e ressignificacao.
(BRASIL, 1998, p. 21-22).

Orlandi (1987) ao ensinar sobre analise do discurso propde a reflexao
pautada na existéncia de trés tipos de discursos que estdo em pleno

funcionamento: o ludico, o polémico e o autoritario, a saber:

[...] no discurso ludico, ha a expansao da polissemia, pois o re-
ferente do discurso esta exposto a presenca dos interlocutores;
no polémico, a polissemia é controlada, uma vez que os inter-
locutores procuram direcionar, cada um por si, o referente do
discurso e, finalmente, no discurso autoritario ha a contencao
da polissemia, ja que o agente do discurso se pretende Unico, e
oculta o referente pelo dizer. (ORLANDI, 1987, p. 29).
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A interacao entre esses varios discursos ludicos permite aos diversos lo-
cutores-interlocutores criangas o exercicio do aprendizado de terem vez e voz.
Permite que apresentem novos vocabulos, bem como novas formulacdes, evi-
denciando nuances do seu pensamento. Por meio da linguagem oral as crian-
cas interagem e se integram a inimeros processos perceptivos pessoais, gru-
pais e ou coletivos, desenvolvendo assim atencéo, concentragédo, percepcao,
memo©ria, raciocinio légico, imaginag¢do, bem como o fortalecimento das vias
sensoriais do saber tal qual a visual, auditiva e sinestésica, o que eleva de ma-
neira gradativa o nivel de atividade psiquica dos participantes do discurso.

Outro aspecto que pode ser observado nas atividades ludicas é o exer-
cicio de um protagonismo muitas vezes ndo percebido no cotidiano pelo adulto,
porque a crianga assume papeis em suas brincadeiras, vivenciando o papel de
mae, pai, filho (a), tio(a), professor(a), cozinheiro(a), imaginando, inventando,
vivenciando um mundo magico, mas ligado a realidade.

Ao brincar, afeto, motricidade, linguagem, percepc¢éo, represen-
tacdo, memoria e outras funcdes cognitivas estdo profunda-
mente interligados. A brincadeira favorece o equilibrio afetivo
da crianca e contribui para o processo de apropriacdo de sig-
nos sociais. Cria condigfes para uma transformacéo significati-
va de consciéncia infantil, por exigir das criancas formas mais
complexas de relacionamento com o mundo. [...] a crianga
passa a compreender as caracteristicas dos objetos, seu funci-
onamento, os elementos da natureza e 0s acontecimentos so-
ciais (OLIVEIRA, 2011, p. 164).

O autor nos ensina que a utilizacdo pratica da muasica promove que a
crianca desenvolva sua coordenacdo motora ampla, fina, desperta a mente
imaginativa e une a¢des de autodisciplina e descoberta. Por meio da escuta de
masicas e literaturas promovemos a interligacdo entre as brincadeiras,
afetividade, interacdo por meio da percepc¢do e da linguagem, as quais visam a
transformacao significativa de consciéncia infantil para que a crianga por meio
de seu desenvolvimento possa relacionar-se com o mundo. Ficam visiveis
esses conceitos quando apresentamos as atividades, por exemplo, na Caixa de
Semeadura em que utilizamos a cantiga: “Amigo mais perto”, com brincadeiras

de palhacinho sai da tenda, e que passaram realizar atos de dialogo, de
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respeito ao outro a partir das vivéncias experienciadas nos encontros de
interacgao e intervencao.

Mas nem sempre a ludicidade realizada nas brincadeiras é concebida
como formas de aprendizagem, visto que em muitas situacbes o ludico
promove desordem do ponto de vista pedagdgico cuja base é a educacédo
pautada em aspectos e processos formativos institucionalmente regrados. Isto
€, a ludicidade para muitos €& perca de tempo. Sobre esse aspecto
concordamos com Drumond (2015) que descreve que o “Brincar com criangas
ndo é perder tempo, é ganha-lo, € triste ver meninos sem escola, mas triste
ainda é vé-los sentados enfileirados em sala sem ar com exercicios estéreis
sem valor para a formagao do homem”.

Verificamos que a pratica da interacdo de maneira ludica pode promover
leveza a rotina escolar e social de forma significativa e prazerosa.

As criancas, com a ludicidade entram em um mundo magico. O
corpo, meio, a infancia e a cultura fazem parte de um sé mun-
do. Esse mundo pode ser pequeno, mas é eminentemente coe-
rente, uma vez que o ludico caracteriza a prépria cultura, a cul-
tura € a educacgdo, e a educacdo representa a sobrevivéncia.
(ANDRADE, 2013, p. 17).

Andrade (2013) nos incentiva afirmando que as criancas por meio da lu-
dicidade adentram em um mundo magico. Esse olhar do autor para a ludicida-
de deve estar presente nos planos da educacéo escolar e social, na metodolo-
gia com acbes pedagogicas que contemplem a realidade escolar e social, 0
contexto de seu alunado e o desejo do profissional em promover a crianga.

A ludicidade esta presente no RCN (Referencial Curricular Nacional da
Educacéo Infantil) de 1998, mas na realidade em muitos desses espacos o |U-
dico ndo é contemplado como essencial. Por outro lado, citamos o PCA — UEM,
que assume esse principio filoséfico e metodolégico como proposta “ladico-
politica-pedagdgica” (MULLER; RODRIGUES, 2002).

Por ‘principios’ entendemos um posicionamento claro e deter-
minado de todos os envolvidos com os direitos humanos que,
por sua vez, recorre a valores de justica, equidade, dignidade,
participacdo e garantia de coautoria nas decisdes que afligem,
no momento, uma pessoa, um grupo, um movimento, uma co-
munidade, uma instituicdo, entre outros. (MAGER, 2011, p.
178).
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Temos visto, nas escolas de estruturas modernas que elas contemplam
espacos fisicos adequados ao ladico, com salas amplas, arejadas, com
brinquedotecas, salas multiuso, quadras de esporte... muito embora ainda
existam lacunas a serem preenchidas no que se refere ao uso destes espacos.

Durante as atividades de brincadeiras, como amarelinha, pula corda,
encenagoes... desenvolvidas na Caixa de Semeadura 01, “Menina bonita do
lago de fita”, da autora Machado (1986), destacamos situacfes importantes
relativas a convivéncia humana, a construcdo da identidade social feita pela
pesquisadora e as criangas e entre elas, uma pediu se a boneca confeccionada
poderia ser chamada de Alicia como o nome da prima. Nesta mesma situagéo
a educadora aprofundou a tematica exemplificando etnias existentes,
evidenciando que a boneca poderia ser japonesa, africana.... Todo este
contexto esta embasado na promocdo da formag&do social da crianca. Os
efeitos dessa pratica ficam evidentes se considerarmos que devemos propor e
potencializar a participacdo da crianca em diversos ambitos, e que podem ser
construidos também em atividades Iudicas.

Evidenciamos, assim o planejamento de cada acéo desenvolvida com a
crianca, do mesmo modo que certificamos que o0 jogo pode integrar as varias
dimensdes da personalidade humana, afetiva, motora e cognitiva. O ato de
propiciar o0 momento de a crianca brincar espontaneamente,
independentemente do seu ambiente e contexto, favorece a aprendizagem, e
quanto maior o numero de atividades ludicas inseridas nas atividades
pedagogicas, certamente maior serda o envolvimento da crianca com o
conhecimento apresentado. Além disso, quando a crianga interage com o outro
ludicamente ela se diverte e prazerosamente aprende o que é mediado a ela
possibilitando desenvolvimento pessoal, cultural, social, de maneira saudavel e
cativante.

Pelo exposto, entendemos o ludico como uma categoria, pois 0
brinquedo, a brincadeira, o jogo, a cancdo, a poesia dentre outras acdées ou
instrumentos do campo do lidico podem ser inseridos em todas as atividades
independente de ser acolhida como recreacdo, mesmo porque o ato de ouvir
ou cantar uma cancdo, ouvir a literatura, a poesia e o brinquedo quando
apresentados de maneira correta podem ser objetos facilitadores de uma

brincadeira. Consideramos o ludico como essencial na formacao de criancas
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conforme apresentamos em nossa proposta utilizando uma acdo pedagdgica
com discurso ludico.

Mediante esse contexto demonstrado sobre as categorias que
elencamos, esperamos ter ficado clara a ideia que a crianca tem o direito de
desenvolver-se plenamente tanto linguisticamente, quanto cognitivamente, no
ambito social, cultural, nos aspectos afetivo, psicomotor, moral, na saude fisica,
emocional, para que se desenvolva plenamente.

Detectamos que o ludico quando em acdo pode propiciar desenvolvi-
mento e 0 expressar-se de maneira a expor o que se pensa, se reflete, se ima-
gina, se cria, de modo a permitir a tarefa de poder socializar o que se almeja
sem medo, visando entretenimento e comunicacao, favorecendo vivenciar mo-

mentos criativos no universo imaginario.

4.2 ECA - Estatuto da Crianca e do Adolescente: Instrumento de Formacgéo
Politica na Infancia

Ao considerar o ECA e os Direitos da Crianca e do Adolescente como
categoria desse estudo, além de nortear nossa pratica, nos faz promover refle-
x0es mais profundas sobre como tem sido a formacao infantojuvenil nos espa-
cos formais e ndo formais de educacéao.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente-ECA (1990) esta em vigor ha
27anos, e sao inumeras criancas e adultos que o desconhecem. Haja vista
qgue, enquanto documento que legitima o que existe de lei para o publico infan-
tojuvenil, esse é o principal marco legal e regulatério dos direitos humanos de
criancas e adolescentes do e no Brasil, acreditamos que seu conhecimento
deva ser continuamente ativo e presente nas acbes educativas. (BRASIL,
1990)

Enquanto instrumento legitimo o ECA (1990) legisla sobre a protegéo
dos direitos fundamentais de zero a 18 anos, além de definir a quem compete
exercer 0 papel de executar os procedimentos protetivos, relacionados a temas
como cuidados, adocao, aplicacdo de aconselhamentos, a saber, Ministério
Publico, Defensoria Publica e Conselho Tutelar, favorecendo a estes 6rgaos
um possivel modelo de organizacao legal para resolucdo dos crimes cometidos

contra criancas e adolescentes.
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O ECA desde sua criagcao tem como objeto principal a protecao da in-
fancia e visa garantir a integridade das criancas e adolescentes objetivando
promover a vigéncia da Constituicdo Federal 1988, documento que prima pela
prioridade absoluta na protecdo da infancia e na valoracdo de seus direitos e
deveres, responsabilizando o Estado, a Familia e a Sociedade em geral para
efetivacao desta protecdo para meninas e meninos da nagéo brasileira sob os

cuidados de uma legislacéo especifica.

Natali, et al (2013), advogam:

Compreender a formagdo politica como necessaria para a
transformacéo social € entender que esta precisa ser difundida
no cotidiano, nas relagdes. A formacao é papel do sujeito politi-
co e educador do contexto, este deve mediar e promover a di-
vulgacdo do entendimento de politica, de como pode ser feita a
garantia do bem comum e fomentar a participagdo em todos os
meandros sociais. No processo de formacao politica, o sujeito
precisa adquirir conhecimento sobre os direitos estabelecidos
pela sociedade em que vive. Neste sentido, a formacéo politica
volta-se as questdes de conhecimento das leis, & construgéo
destas, a histéria e sua funcionalidade no contexto historico.
(NATALI et al, 2013, p. 7).

No cotidiano das atividades com criancas e adolescentes no ambito
escolar e social, testemunhamos inUmeras situacdes de violagdo de direitos,
seja nos cuidados com o corpo fisico da crianca, seja na intercomunicacéo
social nesses ambientes. Essas fragilidades contemplam a falta de
conhecimento sobre os cuidados que devemos ter para ensinar-lhes desde
pequenos, que os deveres e direitos podem ser praticados, e é papel dos
professores e educadores sociais fazé-lo. Vivenciamos na experiéncia da caixa
de semeadura “O pavéo do abre e fecha”, o que aconteceu com a crianga que
se importava com tudo o que os outros diziam. No trecho abaixo, retirado da
descricdo da pratica da pesquisadora, observamos que a mediacao durante a
atividade foi fundamental para tracar os direitos ali presentes e a

responsabilidade em desenvolvé-los na pratica.

[...] Conforme a leitura avancava, a criangca se aproximava, e
no final da leitura a pequena menina sorriu € sentou-se com o
grupo. Continuei dialogando e problematizando a situagéo.
Questionei se alguém ali se preocupava com 0 que 0S outros
diziam delas. Vérias criancas e adolescentes levantaram suas
maos, e um adolescente de 13 anos, quando solicitei que
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compartilhasse com a turma, tirou seu boné e disse que ficaria
de boné até seus cabelos crescerem, pois a mae tinha
recebido o dinheiro da diaria que ela ganhava fazendo faxina
em casas, mas o pai havia pegado tudo e gastado com jogo e
bebida, assim n&o sobrou nada para a mae pagar o
cabeleireiro. Ela havia feito o corte e devido aos muitos
buracos que ficara, foi necessario passar a gilete em todo o
cabelo, ele dizia que estava parecendo um doente. Explanei
gue logo os cabelos do pequeno cresceriam e, exemplifiquei
gue muitas criancas perderam seus cabelos devido a doenca e
que ele estava com vergonha, mas ficar sem cabelo seria
passageiro e muitas sofriam com cancer e faziam tratamentos
complicados, o0 menino sorriu e assim dialoguei sobre o
capitulo IV do ECA evidenciando que toda crianca tem direito a
educacdo, saude, esporte e lazer, bem como o artigo V que
explica que a crianca e adolescente ndo pode ser discriminada
ou negligenciada. Reafirmei sobre a importancia de
conhecerem o ECA.

A menina que estava ao longe e havia se aproximado
também levantou a mao. Muito timida colocou a méo na frente
da boca e comecou a falar que estava feia, pois seu dente caiu
e estava demorando a nascer. Entdo, apés ela dizer ter 6 anos
de idade, expliquei que o dente de leite cair, era um processo
natural e em breve um belo dente nasceria que estava
escondidinho, bem aquecido dentro de sua gengiva e em
poucos dias ela poderia apresentar seu novo dente aos
amigos. Ela me olhou voltou a ficar cabisbaixa, mas percebi
gue agora ndo estava com sua expressao facial triste, mas
pensativa. Explanei sobre a literatura Meu dentinho, seu
dentdo, da autora Sonia Salerno Forjaz e retomei a conversa
sobre “O pavao do abre fecha” evidenciando que ela nao devia
se envergonhar tapando sua linda boca para ndo mostrar sua
linda janelinha, como o pavéo se fechava ao ouvir o que lhe
diziam.

Antes de levantar do gramado onde as criancas
estavam, cantei com elas a cancao “Crianga nao trabalha,
crianga da trabalho” Palavra Cantada, brincamos, dangamos.
Depois disso levamos as criancas para lanchar. As criancas
descansaram e em seguida continuamos a brincar de pega-
pega. Minha caixa de leitura onde havia, gibis, jornais, revistas
e literaturas ficou a disposicdo das criancas. Neste dia realizei
interacdo por meio da linguagem literaria e musical, com
criancas de dois a quatorze anos de idade (Caixa de
Semeadura 01, 2016).

O trecho que descreve a pratica deixa explicito dois aspectos
importantes: a mediacdo da pesquisadora que pode promover formacao
politica na intervencdo pedagogica, e 0 respeito ao ouvir cada situacdo de
vergonha, medo e inseguranca que os dois exemplos demonstraram. Essa

acdo educativa € essencialmente necessaria no contato com as criancgas,
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chamamos isso de estar atento, a cada gesto, emocéo, olhar, pois as criangas
e adolescentes verbalizam o que sentem.

Embora o ECA estabeleca os direitos que a crianca e o adolescente tém,
tornando-se um documento rico em informacgdes para quem trabalha com esse
publico ou tematica, sdo inUmeros os temas que podem ser abordados
trazendo informagdes, ndo apenas de defesa, mas de cultura de direitos como:
definicdo para a fase da infancia e do adolescente, protecdo integral,
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social. Nesse documento
encontramos direitos fundamentais como Vida e Saude; Liberdade, Respeito e
Dignidade; Convivéncia Familiar e Comunitaria; Educacao, Cultura, Esporte e
Lazer; Profissionalizacdo e Protecdo no Trabalho. Desta maneira, destacamos
alguns dos artigos do ECA (1990):

Art. 2.° Considera-se crianca, para os efeitos desta Lei, a
pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescentes
aguela entre doze e dezoito anos de idade.

Art. 3.° A crianca e 0 adolescente gozam de todos os di-
reitos fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo
da protecdo integral de que trata esta Lei, assegurando-se-
Ihes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e faci-
lidades, a fim de Ihes facultar o desenvolvimento fisico, mental,
moral, espiritual e social, em condi¢cbes de liberdade e de dig-
nidade.

Art. 15.° A crianga e o adolescente tém direito a liberdade,
ao respeito e a dignidade como pessoas humanas em proces-
so de desenvolvimento e como sujeitos de direitos civis, huma-
nos e sociais garantidos na Constituigéo e nas leis.

Art. 16.° O direito a liberdade compreende os seguintes
aspectos:

| - ir, vir e estar nos logradouros publicos e espacos co-
munitarios, ressalvadas as restricdes legais;

Il - opinido e expressao;

Il - crenga e culto religioso;

IV - brincar, praticar esportes e divertir-se;

V - participar da vida familiar e comunitaria, sem discrimi-
nacao;

VI - participar da vida politica, na forma da lei;

VIl - buscar refugio, auxilio e orientagdo.

Art. 17.° O direito ao respeito consiste na inviolabilidade
da integridade fisica, psiquica e moral da crianca e do adoles-
cente, abrangendo a preservacdo da imagem, da identidade,
da autonomia, dos valores, ideias e crencas, dos espagos e ob-
jetos pessoais.

Art. 18.° E dever de todos velar pela dignidade da crianca
e do adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento de-
sumano, violento, aterrorizante, vexatorio ou constrangedor.
(BRASIL, 1990).
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Os artigos acima nos remetem a Bobbio (1992) quando nos afirma que
tanto o nascimento quanto o crescimento dos direitos humanos, bem como as
transformacdes da sociedade sao intimamente associados. Assim, em se
tratando dos direitos das criancas, podemos notar a estreita vinculacdo que ha
entre estes e o desenvolvimento da concepgao de infancia.

Em meados de 1927 foi criado o Cddigo de Menores (CM) como o
primeiro documento legal para a populacdo com menos de 18 anos no Brasil.
Em diferentes aspectos ele se difere do Estatuto da Crianca e do Adolescente.
Entre definicbes ele também foi referendado como Cédigo Mello Mattos, o qual
foi substituido pelo Cédigo de Menores de 1979, mas manteve o mesmo perfil
de arbitrariedade, assistencialismo e repressdo junto a populacdo
infantojuvenil.

E evidente a diferenca entre os documentos, pois o ECA foi estruturado
com a participacdo de movimentos sociais, visando democratizar e favorecer
gue a sociedade se conscientize dos direitos e deveres de toda populacdo
independente de sua classe social.

Outrora o Codigo de Menores destinava-se apenas a quem exercia uma
conduta de “situacgao irregular”, com caracteristicas de discriminagéo, pobreza,
dificuldades, delinquéncia, desigualdades financeiras e até mesmo de
perspectiva de vida, e o ECA promoveu que a crianca e o0 adolescente
enquanto sujeitos de direitos sejam reconhecidos, e primordialmente
protegidos.

Foi por meio do ECA (1990) que, no Brasil, o reconhecimento da crianca
e do adolescente enquanto sujeitos de direitos se efetivou na lei, visando a
protecdo, a ndo violacdo de direitos de quem n&o pode se defender. Sendo
assim, o vocabulo “menor”, deixou de ser utilizado na lei, e as palavras
‘crianca” e “adolescente”, comecaram a ser utilizadas com o intuito de

desmistificar o conceito de incapacidade.

[...] a tarefa de atribuir direitos & crianga tem tido um longo e,
muitas vezes, tortuoso caminho, quer devido a lenta
consciencializacdo da sociedade acerca de tal necessidade,
guer devido as dificuldades que se colocam a interpretacéo e
aplicacdo de direitos para as criangcas em contextos culturais
diversos e em épocas histéricas distintas. (SOARES, 2002, p.

1).
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Para Rodrigues (2014), amparada no disposto pelo ECA (1990), a
participacdo politica na infancia deve ser compreendida como exercicio
continuo do direito humano da crianca e de sua liberdade de expresséo,

opinido e escolhas politicas. E adverte:

As criangas nos ensinam, aprendemos politica com as politicas
das criancas. Nos registros participativos percebemos Varios
sentidos e valores éticos participados nas politicas das crian-
¢as. Ainda que em parte dos registros apresentados meninos e
meninas estejam refletindo e construindo politicas a partir de
suas convivéncias e participacdes ludicas, conteudos produzi-
dos demonstram que suas ideias politicas sdo propostas reais,
e foram formuladas com base em experiéncias de vivéncias
concretas- suas vidas. (RODRIGUES, 2014, p. 120).

A mediacdo politica consentida desde a infancia propicia ao publico
infantojuvenil exercer seu protagonismo e se apresentar como atores sociais de
sua propria pratica politico-social, bem como, de seus processos educativos
criticos e participativos, oportunizando liberdade de expresséao.

A interacao promovida objetivando liberdade, quando realizada na ambi-
éncia escolar ou social, ndo pode ter o intuito de ser utilizada apenas como um
recurso didatico, mas deve propiciar que a crianca e/ou adolescente seja cati-
vado, fascinado pelos recursos e instrumentos a serem utilizados no ato de
mediar.

Acentuamos que o profissional da educacao social e escolar deve levar
em consideracdo que a crianca também €& um ser politico, promovendo o
significado da percepcdo desses profissionais no que se refere ao
desenvolvimento cognitivo fisico ou psicolégico, como também na concepcéo
da necessidade do desenvolvimento ético e cidad&o.

Na Caixa de Semeadura “Menina Bonita do Lago de Fita” (2005), ha as
personagens mae e filha, e a avo até é citada, mas nao participa ativamente da
histéria, porém demonstramos que elas constituem uma familia. As
personagens nao sao nomeadas no livro, assim, nesta oportunidade a
pesquisadora explorou com as criancas a importancia de termos nome e
também um sobrenome, visto que este € um direito que todo ser humano tem.

Nesse momento a letra da cang&o “Qual o seu nome? Hailer (2012) contribuiu
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com a prética pedagdgica, em que ludicamente e com a linguagem musical

entendemos que todo mundo tem um nome.

[...] Todo mundo tem um nome

Diga la qual é o seu

Mariana, Rodrigo, Julia ou André,

O seu nome, qual é que €?

Eu tenho uma tia que chama Raimunda
Ela tem coceira na... ponta do pé!
Quando ela tira 0 seu sapato

Ai, meu Deus! mas que chulé...
Efizum Aefizum N e fizum G
EfizumE e fizumL e fizum A

O que é que da? ANGELA

EfizumR e fizum O e fizum M

E fizum E e fizum U

E no final o que € que deu? ROMEU
(HAILER, 2012).

A letra da cancéo selecionada é rica nas rimas e musicalidade, o que
fez com que as criancas se envolvessem na alegria de sua melodia e
desenvolvessem o conceito da importancia do nome. Da mesma forma foi
utilizada a cangédo “Gente tem sobrenome” do poeta e compositor Toquinho
(1987) para trabalhar sobrenome. Depois dessa interven¢do da musica e das
brincadeiras, foi retomado a literatura “Menina Bonita do Laco de Fita” para que
as criancas tivessem a oportunidade de aprender a fazer inferéncia e
compreendessem o seu direito a terem uma certiddo de nascimento com nome

e sobrenome como esta vigente na lei.

Todas as coisas tém nome
Casa, janela e jardim
Coisas nao tém sobrenome
Mas a gente sim

Todas as flores tém nome
Rosa, camélia e jasmim
Flores ndo tém sobrenome
Todas as coisas tém nome
Casa, janela e jardim
Coisas nao tém sobrenome
Mas a gente sim

Todas as flores tém nome
Rosa, camélia e jasmim
Flores ndo tém sobrenome
Mas a gente sim

O Chico é Buarque, Caetano é Veloso
O Ari foi Barroso também
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E tem os que séo Jorge, tem o Jorge Amado
Tem outro que é o Jorge Bem

Quem tem apelido, Dedé, Zacarias
Mussum e a Fafa de Belém

Tem sempre um nome e depois do nome
Tem sobrenome também

Todo brinquedo tem nome

Bola, boneca e patins

Brinquedos néo tém sobrenome

Mas a gente sim

Coisas gostosas tém nome

Bolo, mingau e pudim

Doces néo tém sobrenome

Mas a gente sim

Renato é Aragao, o que faz confuséo
Carlitos é o Charles Chaplin

E tem o Vinicius, que era de Moraes

E o Tom Brasileiro é Jobim

Quem tem apelido, Zico, Maguila

Xuxa, Pelé e He-Man

Tem sempre um nome e depois do nome
Tem sobrenome também. (TOQUINHO, 1987).

Nos versos da segunda cantiga, “Gente tem sobrenome”, Toquinho
(1987), que a letra ndo traz apenas a afirmacédo dos sobrenomes comparando-
0S com coisas, mas enriquece o conteudo literario presente no contexto social
das criancas. E pela leveza do cantar e na harmonia e alegria dos versos que a
pesquisadora propfe a pratica dessas cantigas, além de estabelecer os
aspectos sociais e dos conteudos que devem ser planejados com
antecedéncia.

Interagir com criancas por meio de poesias, cantigas, cancdes, classicos
infantis favoreceu que identificAssemos a musica como fundamental, pois sua
neutralidade ética oportunizou aprendermos sobre direitos de escolhas.
Schafer (1991, p.295) nos indaga por que a musica esta nas instituicbes de
ensino, e responde que “a musica existe porque nos eleva transportando-nos
de um estado vegetativo para uma vida vibrante”. O autor em seus escritos
apresenta como a musica respalda o desenvolvimento da crianca, tanto na
coordenacdo motora, quanto promove que a mente se torne imaginativa
unificando ac¢bOes de autodisciplina, onde a criangca vivencia momentos de
envolvimento com um mundo magico de descobertas.

Ainda na semeadura da “Menina Bonita do Laco de Fita”, foi

oportunizado a crianca, ouvir uma parddia e pelo planejamento da
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pesquisadora, foi possivel que as crian¢as identificassem caracteristicas em si
e no outro, para assim aprenderem sobre respeitar diferengas do outro e
respeitar a si mesmo ao valorizar-se, demonstrando que cada sujeito € Unico e
especial, independente da sua descendéncia étnico-racial. Ressaltamos que na
obra ¢é utiizada a imagem de personagens (pessoas e animais),
especificamente coelhos de diversas cores (...) tinha coelho pra todo gosto:
branco bem branco (...), preto malhado de branco e até uma coelha bem
pretinha (...) (MACHADO, 2005, p. 20). Nesse momento do texto exploramos
as cores existentes e adentramos ao assunto preconceito, ensinando que
devemos respeitar as pessoas independentemente da cor que elas possuem
visto que somos seres humanos.

Vale evidenciar que a sensibilidade se apresenta quando a pesquisadora
percebe que as ilustracdes dao énfase a figura da personagem principal, que
mesmo sendo negra despertou a "paixdo" no coelhinho branco, “Ah, quando eu
casar guero ter uma filha pretinha e linda que nem ela...” (MACHADO, 2005, p.
6). E pertinente destacar que o vocabulo pretinha ndo denota no texto aspecto
discriminatério, mas demonstra caracteristicas quanto a cor da pele que um ser
humano possui, ndo diminuindo, por isso, o valor de seu carater, de sua
personalidade. Ainda observamos na narrativa que a familia apresentada nao
descreve a figura paterna, promovendo abordar os diferentes tipos de familia
existente na cultura brasileira.

A cultura, habitos, costumes podem e devem ser ensinados de maneira
a promover que a transmissao oportunize manter a cultura viva. Assim, no
sentido de fundamentar a importancia da pesquisa e da sociologia que constitui
a historia da infancia, apresentamos a estrutura que categoriza os 54 artigos da
Convencdo, em trés grupos de direitos, denominados “3Ps”, conforme

elaborado por Soares (1997), com base em Hammarberg (1990):

Direitos relativos a provisdo — onde sdo reconhecidos o0s
direitos sociais da crianca, relativamente a salvaguarda da
salde, educacdo, seguranca social, cuidados fisicos, vida
familiar, recreio e cultura; Direitos relativos a proteccdo — onde
séo identificados os direitos da crianca a ser protegida contra a
discriminacdo, abuso fisico e sexual, exploracao, injustica e
conflito. Direitos relativos a participacdo — onde sao
identificados os direitos civis e politicos, ou seja, aqueles que

abarcam o direito a ser consultada e ouvida, o direito a ter
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acesso a informacdo, o direito a liberdade de expressao e
opinido e o direito a tomar decisbes em seu proveito.
(SOARES,1997, p. 82, apud HAMMARBERG, 1990).

E fato que o tripé apresentado por Soares (1997) nos ajuda a difundir a
necessidade de prover, proteger e promover a participacdo infantojuvenil
conforme prescrito no estatuto-ECA. N&o obstante, esse tripé deve ser
trabalhado na préatica e no cotidiano educacional da crianca, principalmente,
nos CMEIs Centros Municipais de Educacao Infantil. Exemplificamos o texto
“Menina bonita do Lago de Fita” em que o direito foi trabalhado como conteudo
e a pesquisadora evidenciou temas como: Diversidade, Preconceito, Identidade
dentro de Valores humanos.

Na Caixa de semeadura “O Girassol”, de autoria de Vinicius de Moraes,
foi possivel destacar que existem inumeras possibilidades de praticar o respeito
a crianca. Verificamos que ao receberem as mediacdes, elas aprenderam,
durante o cultivo sobre as frustracdes, que essas podem ser encontradas em
nossas vidas, porém, por meio do didlogo, da conscientizacdo, do respeito a Si
e ao outro isso pode ser compreendido, respeitado. Nessas atividades, foi
oportunizado a elas observarem que algumas sementes nao produziram, e
assim, dialogando e problematizando a situagdo vivenciada, a pesquisadora
discutia aspectos positivos e negativos sobre o nascer e morrer, ensinando a
crianca compreender desde pequena o processo da morte.

Em inimeras experiéncias em unidades de ensino, durante a realizacéo
de meus estdgios supervisionados ou em visitas em instituicbes como
coordenadora pedagdgica e/ou educadora social observei resultados em que
criangas participam do plantio do feijdo ou algod&do. Porém, quando uma das
sementes néo iniciava o processo de geminacédo era jogado fora e se colocam
outras sementes no lugar. Acreditamos que ndo houve o processo da
observacdo, nem mesmo da explicacdo do por que daquele resultado. A acéo
da professora podia ser percebida e enriquecida para a crianca identificar a ndo
geminacéo e as razdes que levaram a isso.

E possivel dar a oportunidade de a crianca plantar outra semente. No
entanto, ela precisa aprender que na vida frustracbes podem acontecer e
aprender a administrar essa situacdo. Defendemos o principio de ensinar a

crianga, uma vez que ela enquanto ser humano pensa, fala, opina, e é capaz
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de compreender diversas situacdes desde que o mediador promova dialogo
interativo e acessivel ao contexto.

A crianca tem direito de aprender e adquirir os saberes elaborados com
mediacdes que favorecam o convite a ela, para que participe, explore expondo
seus pensamentos, descobrindo, compreendendo, n&o apenas imitando o
outro, mas sendo protagonista do que € enquanto ser humano.

Podemos encontrar defesa para a qualidade de vida das criancas no
estatuto, visto que ele garante o direito de ir e vir para o publico infantojuvenil,
propiciando a efetivacdo do lazer, do estudar, do ato de ler, brincar, praticar
esportes, expressar opinides, tendo liberdade de crenca, auxilio e se
necessario for, reflgio e orientacdo. As propostas aqui apresentadas trazem
essa preocupacgado que compreendem o que esta expresso no ECA.

Para finalizar, esclarecemos que nossa visdo de mediacdo € mais ampla
e a valorizamos profundamente.

Em nossa sociedade o termo mediacdo esta sendo utilizado no ambito
juridico, da saude, da educacédo, ou seja, nos diversos ambitos de atuacao
social. A mediagcdo é muito mais antiga do que pensamos, retrocedendo muitos
anos na histéria, surgida mediante a necessidade de resolver um conflito
existente (MULLER, 1995). Ela pode ser compreendida como uma
caracteristica especificamente humana, visto que por meio dela o didlogo e
interacdo podem efetivar-se plenamente. A mediacdo tem a funcdo de
promover que a crianca se desenvolva socialmente, intelectualmente e
conheca a cultura onde ela esta inserida, integrada ao meio em que vive.

A dialogicidade deve existir entre 0 adulto e a crianca para a efetiva
formacao dos profissionais, tanto da educacdo escolar quanto da educagéo
social. Sobretudo, defendemos que deve pautar-se ndo apenas em sua
formacdo inicial, como a graduacdo (licenciatura), mas na aquisicdo de
conhecimentos nas jornadas pedagogicas, reunides pedagdgicas, hora
atividade, e especializacdo, cursos de extensao, cursos online.

O profissional, para decidir sobre o conteudo e o método deve conhecer
a populacdo com quem vai trabalhar, com o intuito de saber a idade, e o
contexto onde a crianga estd inserida. Significa dizer, por exemplo, se o
profissional sabe que a crianca advém de familia empobrecida e de um bairro

que oferece poucas possibilidades de desenvolvimento cultural, se suas
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metodologias poderdo propiciar aprendizagem para que esta crianga tenha
acesso deste saber que possivelmente apenas o0 educador social ou
profissional da educacdo mediara, de modo que jamais se subestime o
contexto do publico infantojuvenil, mas se oportunize mediacdes com diferentes
acOes pedagdgicas para que independente da classe social que a crianca e/ou
adolescente esteja inserido, se promova 0 acesso as culturas existentes.

A criacdo de um ambiente em que a crianca seja obrigada a ler ou
escutar a histéria de um livro, ouvir ou apreciar uma cancao nao significa que
desde a infancia ela va adquirir o habito de ler ou ouvir. E fundamental
oportunizarmos ambientes que propiciem a crianga ter direitos de escolhas,
sempre apresentando diferentes estilos literarios e musicais para que a crianga
e 0 adolescente sejam cativados por meio de semeaduras e cultivo que
poderdo propiciar sua leitura, o seu canto. A preparacdo do terreno como
apresentamos nas Caixas de semeadura favorecerdo que o publico envolvido
nesta interacdo possa apenas ser impactado pela fruicdo. Freire (2001)

apresenta:

[...] muito de nossa insisténcia, enquanto professores e
professoras, em que os estudantes "leiam", num semestre, um
sem-nimero de capitulos de livros, reside na compreensao
errdbnea que as vezes temos do ato de ler. (FREIRE, 2001, p.
17)

O educador social e o profissional da educacédo, enquanto mediadores
do saber elaborado possuem uma responsabilidade para promover que a cri-
anca aprenda, se insira nas culturas da infancia, desenvolva-se consolidando
assim sua formagéo humana.

A nos profissionais da educagdo social ou escolar compete mediar e
favorecer ao publico infantojuvenil a oportunidade de crescer enquanto leitor do
mundo que o cerca, tendo o universo com diferentes possibilidades de leitura,
pois, “[...] A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele" (FREIRE,
2001, p. 10).

Nesse sentido, valorizamos, essencialmente, a mediacdo realizada com
planejamento com acdes definidas e com abertura para se fazer adequagdes

caso sejam necessarias.
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Como exemplo, apresentamos uma mediacdo no relato sobre a literatura
“Charalina”, na caixa de semeadura 03 (trés), em que por meio da dindmica
Folha de papel, promovemos reflexdes sobre as palavras proferidas de manei-
ra positiva e negativa em novas vidas, que marcas favorecem, como 0s amas-

sados deixados no papel relatado na caixa trés.

Continuei o procedimento e perguntei se era possivel a folha
ficar desamassada, e alguns responderam que jamais, era
impossivel. Desta maneira, comecei a explicar que a dindmica
tinha um significado, nosso intuito era que todos comparassem
a folha de papel com uma palavra. As palavras que saem da
nossa boca uma vez proferidas ndo podem retornar. Palavras
positivas ou nhegativas uma vez ditas ndo podem ser
consertadas no caso de acontecer negativamente podemos
ofender, magoar, machucar sentimentos causando transtornos
gue podem causar feridas impossiveis de serem cicatrizadas.
(Caixa de Semeadura 03, 2015)

Em funcao do escrito, a titulo de sintese, observamos que a mediacéo é
uma pratica que prima pelo ensino do conteudo, visando cultivar, ou seja, saber
observar as sementes, preparar o terreno, realizar o plantio. Saber cultivar, por
meio das intervencdes, € preocupar-se com o0 cultivo a espera da colheita. A
mediacdo entdo ndo pode visar apenas a colheita, ela precisa objetivar o
cultivo, pois sé héa colheita se o cultivo for produtivo.

Verificamos que a definicdo do conteudo, por si s6, ndo garante que ele
seja atingido, a forma como o profissional da educacéo e/ou educador social
mediara é que qualificard a acdo de formacéo da crianca por meio do ensino e
da aprendizagem. E neste caso, enfatizamos a mediagdo com aspecto ludico e

politico.
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5. 0 QUE COLHEMOS COM ESSAS PRATICAS

Nesta investigagdo o que colhemos originou-se a partir do objeto de
investigacdo que foi apresentar resultados de praticas pedagodgicas
desenvolvidas com criancas e adolescentes, as quais permitiram constatarmos
em nossos Canteiros pedagdgicos o que objetivamos primordialmente:
Analisar praticas pedagdgicas com criancas a partir do referencial da
Sociologia da Infancia do grupo da Universidade do Minho e do método ludico-
politico-pedagoégico do PCA —UEM, com o intuito de oportunamente socializa-
las como alternativas a trabalhos de professores e educadores sociais em
ambiente de educacéo social e escolar. Todo processo investigativo favoreceu
descrevermos as praticas para que profissionais da educacdo e educadores
sociais possam observa-las, analisa-las e se necesséario adapta-las para
interagirem com o publico infantojuvenil. Nas caixas de semeadura
descrevemos e detectamos em minhas praticas com criancas e adolescentes o
quanto o publico infantojuvenil por meio da literatura e da musica podem
interagir com alegria e prazer na melodia e poesia dos versos cantados. E na
secdo quatro relacionamos as categorias encontradas na pratica com a teoria
metodoldgica do PCA — UEM.

A pesquisa teve em seus pressupostos metodologicos a sistematizacao
e andlise de resultados de préaticas pedagogicas aplicadas na formacédo de
criancas, agregando as culturas da infancia ao cultivo ludico-politico-
pedagdgico.

Para tanto, descrevemos quatro praticas constantes dos meus relatorios
de mestranda/pesquisadora, realizadas uma na ambiéncia escolar Centro de
Educacéo Infantil, e a segunda experiéncia realizamos com criancas, adoles-
centes em uma ONG na cidade de Maringa. A terceira por envolver a familia -
criancas, adolescentes, pais e/ou responsaveis, pertencentes a mesma ONG
na cidade de Maringa, e a quarta experiéncia foi selecionada, porque aconte-
ceu com criangas de zero a cinco anos pertencentes a Educacao Infantil, mas
gue estudavam em uma Escola Municipal de ensino fundamental.

Os procedimentos metodologicos utilizados foram encontros de

intervencdes pedagdgicas que duraram em média de quarenta minutos a até
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duas horas e trinta minutos dependendo do publico alvo e da interacdo e
guestionamentos das criangas e/ou adolescentes.

Optamos dissertar por meio da autobiografia, objetivando descrever
momentos de interacdes, além de elucidar minuciosamente, sensacodes,
emocoes, detalhes observados nas experiéncias vivenciadas com criangas.

As experiéncias desenvolvidas com grupos de criangas em dois espacos
diferentes, instituicdo escolar e ONG, nos garantiram a efetivacédo e resultados
positivos da pratica de atividades que envolveram a escuta, o dialogo por meio
do ato de ouvir leitura de literaturas e masicas enquanto cantigas para a forma-
cao e desenvolvimento das criangcas. As experiéncias foram organizadas de
acordo com a didatica apresentada por Gasparin (2009).

A trajetdria percorrida oportunizou ndo apenas aprendizagem, interacao,
dialogo, mas promoveu vivenciarmos na pratica possibilidades de dar vez e voz
as criancas e adolescentes que estao sob nossa responsabilidade seja no ambi-
to social, seja no escolar, respeitando suas culturas, ensinando de maneira ludi-
ca que elas podem e devem ser atores sociais e protagonistas de suas vidas.

Apresentar em categorias 0s principios que alicercaram nossas praticas
e gue se traduziram como no¢des necessarias para interagirmos com a crianga
e/ou adolescente, promoveu reflexdes para elencarmos as categorias que
nasceram da andlise realizada pelas pesquisadoras apdés a descricdo das
experiéncias vivenciadas, a saber: cultivar o ladico, promover o politico e
desenvolver o pedagdgico.

A teoria e a consequente metodologia relacionada as Culturas da
infancia tornaram-se instrumentos que a todo instante alicercaram minha
pratica pedagodgica nas interacdes com criancas, adolescentes, profissionais da
educacdo e educadores sociais. Ensinaram, promoveram reflexdes e
indagacdes para que eu desconstruisse frases relacionadas a criangca e/ou
adolescente como: ‘adulto em miniatura, ‘vir a ser’, tabula rasa’. Discerni que
as culturas exigem leitura, estudo e pesquisa, a julgar a complexidade em
interpreta-las, haja vista que aprendi nas vivéncias o0 quanto desde a infancia
criangas e adolescentes sdo autoconfiantes e, ouvindo leitura de literaturas,
cancoes, elas contribuem com suas opinides, expressando seus sentimentos

de maneira espontanea, efetivando seu protagonismo, situacbes que 0s
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adultos, muitas vezes esquecem que um dia foram criancas e possuiam
anseios e desejos que foram criados em um universo magico e singular.

A infancia enquanto esséncia do ser bebé, crianca e, posteriormente
adolescente, é uma fase da vida do ser humano que precisa ser observada,
admirada, cativada, protegida, ouvida, ensinada, mediada, para que nas rela-
¢cOes possam interagir e mediar/favorecer que as vivéncias sejam transmitidas
para diferentes geracfes alicercada nas narrativas apresentadas respaldadas
em magia. Estas podem ou nao ter momentos de alegria, tristeza, morte, vida,
esperanca ou desesperanca, mas precisam sempre cultivar e promover lem-
brancas, as quais poderdo ser positiva e/ou negativa, ressaltando tematicas
gue jamais poderao ser privadas da crianga e adolescente terem acesso.

E notavel que existem diferentes situacées vivenciadas desde a infancia.
Durante as vivéncias, nos foram reveladas situacdes de criancas, adolescen-
tes que foram abusadas psicologicamente, sexualmente, que viveram sem uma
alimentacéo basica como as quatro refei¢cdes diarias, mas ao interagir com elas
por meio do dialogo e de narrativas, sem expor sua vida pessoal, pude ensinar
e mediar como elas poderiam auxiliar para que as situacdes de violacdo de
direitos a uma vida digna podera ser sanada, e ainda denunciada para seus
professores, educadores sociais, vizinhos, amigos, as irmas da ONG e assim,
serem protagonistas de sua historia de vida, para que possam usufruir do direi-
to de serem e viverem como criangas.

Vale ressaltar que h& na natureza da crianca, pureza, humildade, jamais
ignorancia, pois eu s6 ignoro o desconhecido, sendo assim o profissional da
educacgdo, bem como educadores sociais possuem uma oportunidade e privilé-
gio de promover oportunidades para a vez e voz dos pequenos e assim, apren-
der com eles. Estudar sobre as Culturas da infancia, foi fundamental assim,
certificarmos como todo universo infantil € permeado de encantamento. Intera-
gir com criangas promoveu mediarmos para que o publico infantojuvenil pudes-
se ouvir musicas, cantigas, literaturas, poesias. Desta maneira, favorecemos
por meio do didlogo que este ser que para muitos € uma pessoa indefesa, vi-
vesse e convivesse com linguagens essenciais que podem possibilitar seu de-
senvolvimento e aprendizagem de forma significativa. Entender as culturas da

infancia viabiliza planejar, replanejar, mediar, interagir com criangas e adoles-
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centes promovendo alicerce para socializagdo de saberes que podem e devem
acompanhar a historia da infancia.

Partimos do pressuposto de que as criancas sdo sujeitos politicos, ato-
res sociais com capacidades inquestionaveis, e podem por meio do dialogo e
interacdo participarem ativamente do processo de construgéo de suas culturas
e politicas publicas para infancia, intervindo nos ambientes que vivem e convi-
vem. SO é possivel a concretizacdo se a crianca e/ou adolescente, aprender
sobre as possibilidades existentes no mundo em que vivemos para assim fazer
suas escolhas.

Constatei ao escrever a secao quatro, respaldada na sec¢éo dois sobre a
Culturas da infancia enquanto sementes fundamentais que a crianca e adoles-
cente enquanto ator social, sujeito ativo, plural possui opinido prépria, sendo
assim, podem e devem ter oportunidades de se expressar corporalmente,
oralmente independente de sua classe social, sua etnia, sua crencga, pois ao
longo do tempo sempre aconteceu, acontece e sempre acontecera o fato de
criancas encontrarem diferencas em suas vivéncias, seja ha constituicdo fami-
liar, escolar, igreja... pois existem diferentes composi¢des de familia, diferentes
tipos de crenca e aquilo que eu nao aceito devo respeitar.

Objetivo em meus futuros estudos realizar um grupo focal para certifi-
car “Como as praticas da Justica Restaurativa podem instrumentalizar a for-
macao na infancia? A pesquisa ora apresentada n&do pretende se extinguir,
esta temética pode ser retomada realizando uma pesquisa com grupos focais,
com criancas, professores, educadores sociais para certificarmos a forma
como o protagonismo das criangas é interpretado por profissionais da educa-
¢ao social e escolar.

As escolhas podem ser construidas por meio do que enquanto
pesquisadoras encontramos como essencial para promover interacao,
socializagdo, didlogo onde interagimos dando vez e voz. Vivenciamos
momentos onde as mediac¢des propiciaram ensinar de maneira eloquente com
a arte de narrar. Mediando por meio de narrativas efetivadas por meio de
leitura de literaturas, cancdes, poemas, poesias, transmitidas como narrativas,
promovemos ndo apenas curiosidade, mas aprendizagens que cativaram e
favoreceram o adentrar em um universo que ensinou a crianca e/ou

adolescente exercitar pensamentos magicos, l6gicos, morais e politicos.
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Destarte, nomear a infancia pode se constituir em um processo interno
que envolve formagdo inicial e continuada dos profissionais da educacao
escolar e social, para envolver manifestacbes da nossa vida objetiva e
subjetiva.

Mediar por meio da linguagem literaria, por meio de poemas, poesias, li-
teraturas... e ainda pela linguagem musical, cantigas, canc¢des... promoveu ao
publico infantojuvenil que estes representassem para si 0 que vivenciaram nas
cancdes, nos poemas, nas encenacoes, dramatizacoes, leituras. Observamos
a funcéo da linguagem proporcionando a representacao, a reflexao a exposicao
do mundo imaginario das a¢des do pensamento, bem como a demonstracéo do
gque existe de conhecimento de mundo, ou seja, a crianca e /ou adolescente
representaram ao ilustrar, colorir, dancar, gesticular, se expressando corporal-
mente e cognitivamente.

Percebi apos as mediacgdes realizadas com diferentes agbes pedagodgi-
cas que as criancas, adolescentes, adultos e até idosos presentes nas vivén-
cias realizadas, que estes ouviram, falaram, interagiram, ensinaram socializan-
do suas vivéncias.

As experiéncias apresentadas, ensinadas e mediadas ludicamente para
criancas e adolescentes, oportunizaram verificar e conhecer belas obras como
as de Ana Maria Machado, Eva Furnari, Tarsila do Amaral, Vinicius de Moraes,
Palavra Cantada, entre outros autores.

Portanto, a mediacédo nas caixas de semeaduras realizadas no ambito
escolar e social contribuiram, contribuem e podem contribuir com profissionais
da educacdo, e educadores sociais ndo sO para o enriquecimento de temas
vigentes e conteudos, mas principalmente na apresentacdo de temas que po-
dem ensinar e promover 0 protagonismo que a criangcas possuem em poténcia
enguanto atores sociais.

Destaco que as leituras, estudo e pesquisa realizadas propiciaram-me
enquanto educadora social e profissional da educag¢do, maior compreensao
das representacdes sociais de cada crianca, bem como melhoria nas relacbes
interpessoais na ambiéncia escolar e social, pois objetivei, simplesmente,
durante a semeadura realizada, ndo apenas esperar a colheita, mas alicercar o
cultivo para ensinar criancas e adolescentes a exercerem politicamente seus

direitos empoderando-as por meio do dialogo, para que se instrumentalizem e
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enfrentem o que for necessario em suas vidas para que a igualdade de direitos
se efetive em nossa sociedade.
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APENDICE

APENDICE 1 — Caixa de Semeadura 04

CAIXA DE SEMEADURA N.° 04

1-SEMENTE

As borboletas — Vinicius de Moraes e Cativar — cantiga popular.

2 -TERRENO

+¢ Criancas e adolescentes de 3 e 4 anos
¢ Professores

+¢* Educadores Sociais

¢ Pedagogos

Centro de Educagéo Infantil e hospital

3 - PLANTIO

Possibilitar a crianga de 3 e 4 anos de idade conhecer e
memorizar uma poesia, a fim de que se expressem de
forma oral e gestual.

Objetivo
Geral

Ensinar versos que promovam a concretizagdo da poesia,
visando que as criancas se encantem com cada vocabulo;
Ensinar a crianga sobre caracteristicas de sua identidade,
guanto a cor, género, crenca, a fim de favorecer que com-
preendam gque somos seres humanos;

Promover que a crianca identifique as cores, para aprender
a descoberta da cor;

Ensinar que devemos respeitar as escolhas das pessoas,
valorizando assim as particularidades e opinides;
Apresentar as diversas classes sociais existentes e as
diferentes etnias que encontramos em nosso pais, visando
ensinar que somos iguais e diferentes, bem como somos
seres humanos que precisamos de cuidados;

Evidenciar as caracteristicas de cada borboleta, com o
intuito de ensinar em detalhes o que cada uma faz.

Objetivos
Especificos

4 - CULTIVO

“As borboletas” é um poema que possui lindos versos e
poeticamente transmite uma bela mensagem. Realizei estudos sobre
esta poesia visando que criangas de trés/quatro anos de idade
conseguissem memorizar para realizarem encenacdo e assim
expressarem-se oralmente e corporalmente, por meio de versos que
encantam. Em cada vocabulo havia caracteristicas que promoveram
conhecimentos cientificamente comprovados aos educandos, bem como,
estes aprenderam sobre borboletas (metamorfose), cores, adjetivos que
podemos nomear A turma neste projeto foi acolhida todos os dias das
aulas com cangfes infantis no patio da escola como: Cativar, Um
girassol, Borboletinha... O trajeto até a sala de aula foi realizado por meio
da locomotiva da turma do Infantil 4: Musica La vem o trem..., Piui, piui,
piui coloque a m&o no meu ombro... Na sala organizei as criancas,
pertences e sala. No momento do agradecimento pela vida, como todos
os dias realizei a escuta de pedidos especiais.

Durante o cantinho musical, nesta semana o intuito era ensinar
cantigas de roda, a saber: Ciranda cirandinha, Eu conhegco um jacaré e
canc¢Bes como: Um girassol, Borboletinha, Borboleta pequenina.

Realizamos o calendario evidenciando o dia, més, ano e para
trabalhar o tempo, observamos o céu e cantamos A chuva caiu e Cai
chuvinha neste chéo, visto que estava a garoar. Aproveitei 0 momento
para realizar a atividade ‘Cantando e brincando’, que geralmente
acontece ap0s o horéario do lanche, realizamos a coreografia da cancéo
‘Cai chuvinha’ e conforme cantavamos uma gotinha, duas gotinhas...
batiamos gradativamente cada dedo na palma da mé&o para que o som
da chuva acontecesse, e depois realizdvamos a contagem do que? para
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explorar a matematica.

Mediei conhecimentos sobre o que entendemos por Recital
Poético, evidenciando o objetivo da aula. Recitamos o0 poema,
enfatizando as cores ao gesticular. Realizei a leitura ritmicamente cada
verso explicando-os. Dramatizamos 0 poema. Problematizei a situacéo,
visando mediar o conhecimento cientifico, a partir, do que os alunos
apresentaram como conhecimento de senso comum. Explorei os
vocabulos desconhecidos, por meio da mediacdo de cada verso, para
gue os alunos memorizassem e aprendessem a declamar. Evidenciei por
meio de fotos diferentes tipos de borboletas e mariposas. Explanei sobre
as trés partes do corpo: cabeca, térax e abddmen. Evidenciei com
exemplos praticos que as borboletas e mariposas apresentam 4 fases
distintas em seu desenvolvimento: ovo, lagarta - fase jovem, crisélida -
transformag&o e borboleta - fase adulta. Quanto a alimentagdo mediei
conhecimentos sobre o que as borboletas comem e ainda sobre seu
habitat. Exaltei as antenas e as seis patas. Demonstrei 0 seu véo.
Realizei a leitura do poema sempre que pertinente. Questionei sobre os
vocabulos desconhecidos. Foi feita a leitura explicando cada verso,
visando a compreensao dos alunos. Ensinei os alunos a dramatizarem a
cancdo poeticamente. Evidenciei a letra do poema em uma em papel
Kraft onde os alunos faréo ilustragdo. Demonstrei a diferenca do ritmo da
cancdo. Declamamos coletivamente. Mediei conhecimentos sobre
diminutivo/aumentativo (amarelinhas, bonitinhas...; o termo escuriddo).
Mediei conhecimentos sobre quantidades — singular e plural (brancas,
azuis, amarelas, pretas...). Realizamos a escrita de um texto coletivo
sobre o tema onde eu fui escriba. Os alunos ilustraram em folha sulfite
visando montarmos um livreto de Borboletas. Utilizamos a técnica de
ilustragdo com cola colorida, em um outro momento os alunos ilustraram
no caderno. E realizaram a atividade: Faca um desenho para cada letra
da palavra: BORBOLETA. Como de costume evidenciei por meio de
algumas palavras, a saber: BORBOLETAS — BRANCAS -BELAS -
BRINCAM — BONITINHAS — LUZ — FRANCAS - AZUIS — AMARELAS -
PRETAS -ALEGRES, as criancas entenderem como aprender a
consciéncia fonoarticulatéria, a consciéncia fonética e a consciéncia
fonol6gica. A rotina diaria aconteceu e assim apdés as atividades
realizamos o cantinho musical com as cancdes do Cd Arca de Noé 1 e 2:
As abelhas, O girassol, O rel6gio... A cantiga popular Cativar, utilizamos
para encenar, brincar e acalmar uma das criancas que chegara de
transferéncia para nossa escola, pois sua mensagem poética transmite
paz, acalma e promove a pessoa sentir-se acolhida. Expressamo-nos
corporalmente ao som de diferentes ritmos. A atividade jogando e
brincando aconteceu com o manuseio de literaturas, bolas, lego, seriacéo
de cores, parque, quadra atividades ludicas: mundo da imaginagédo, bal
da fantasia, cordas, toca de bolinhas, basquete, rabiscacdo com giz... No
momento do aluno eles cantaram, dangaram, encenaram,
compartilharam algo... Na avaliacdo do dia, promovi a autoavaliacdo
como? da aula e para direcionarmos até o portdo da escola realizamos a
locomotiva do infantil 5 ao som de “O trenzinho desceu a serra... Para a
casa agora..., cangdes ludicas”. Devido ao fato que uma das criangas da
sala estava doente e internada, a coordenadora pedagdgica solicitou que
eu e algumas maes nos organizdssemos para ir até o hospital. Nesta
visita seis criancas foram comigo visitar a amiguinha que estava
internada. L& na pracinha do hospital a crianga doente estava a tomar sol
e entdo, cantamos e declamamos para ela. A enfermeira responsavel
pela ala infantil, solicitou se poderia levar as outras criangcas para ouvirem
as cancles, entdo brincamos, cantamos, dancamos e declamamos
favorecendo um momento de alegria e harmonia.
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5 - COLHEITA

Ensino sobre versos;

Encenacéo;

Ensino do ato de expressar-se corporalmente e oralmente;
Praticaram a acdo do expressar-se poeticamente;
Demonstracdo de atitudes do ser grato;

Mediag&o sobre a transformagéo das borboletas;
Valorizacdo e observacdo de diferentes ambientes — paisagens,
tempo;

Ensino sobre contagem cantando e brincando;
Oportunidade de aprender novos vocabulos;

Ensino do como pular amarelinha;

Ensino de diferentes técnicas de ilustracgao;

Apresentacao do ato - Momento do aluno;

Realizacdo de praticar jogos e brincadeiras.
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APENDICE 2 — Caixa de Semeadura 06

CAIXA DE SEMEADURA N.° 06

1 - SEMENTE | Cativar — cantiga popular.
+¢* Criancas e adolescentes de 3 a 18 anos
+» Assistente social
+» Psicologos
+¢ Educadores sociais
2 - TERRENO < Advogada
¢ Promotora
ONG - abrigo
Observar o processo formativo das criancas e adolescentes
Objetivo em situacao de risco durante o processo de acolhimento no
Geral abrigo municipal, com o intuito de certificar se elas estao
protegidas.
Ensinar sobre os direitos e deveres que a crian¢a e o ado-
lescente pode utilizar respaldados no ECA — Estatuto da
Crianca e do Adolescente, visando que o publico infantoju-
venil aprenda e coloque em prética.
Possibilitar saberes sobre ECA, especificamente os artigos
IV e V, propiciando ao publico explanacdo dos escritos no
estatuto;
Evidenciar que existem direitos e deveres, a fim de que
compreendam que para viver e conviver é essencial, mes-
3—PLANTIO mo que n&o concordar, saber respeitar;

Objetivos Promover saberes sobre as diversidades existentes em
Especificos | nosso mundo, a fim de que as criangas e adolescentes
conhegcam e se reconhegam;

Ensinar que devemos respeitar a opinido das pessoas,
apresentando ser essencial valorizar as préprias escolhas.
Ensinar a crianca sobre caracteristicas de sua identidade,
guanto a cor, género, crenga, a fim de favorecer que com-
preendam que somos seres humanos;

Apresentar as diversas classes sociais existentes e as dife-
rentes etnias que encontramos em nosso pais, visando
ensinar que somos iguais e diferentes, bem como somos
seres humanos que precisamos de cuidados.
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4 - CULTIVO

Iniciamos o dialogo a pedido da promotoria da Vara da infancia que sa-
bendo do projeto Justica Restaurativa — organizado por profissionais da
UEM - Universidade estadual de Maringa, nos convidou para dialogar
com um adolescente. Acolhemos o0 menino e gradativamente, apresen-
tamos a ele o ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente, com o intuito
de que ele conhecesse sobre seus direitos, e praticasse seus deveres.
Durante cada visita ao abrigo, possibilitar saberes sobre ECA, especifi-
camente os artigos IV e V, propiciando ao adolescente a explanacao dos
escritos no estatuto. A cancdo Cativar, promoveu melhor interacdo do
adolescente comigo, representante da educacédo, enquanto pedagoga e
educadora social, a advogada e a psicéloga que ali estava a realizar o
Circulo restaurativo — um dos momentos que pertence ao Projeto Justica
Restaurativa. Cada verso da cancdo promoveu ao menino que se apro-
ximasse interagindo, dialogando, compartilhado suas intimidades. Pelo
fato de estar em processo de adocdo, mediei saberes visando que ele
compreendesse o tema diversidade, apresentei as existentes em nosso
mundo, e por meio da cancéo objetivei que ele reconhecesse a si e valo-
rizasse cada caracteristica. Assim, ensinei sobre as caracteristicas de
sua identidade, quanto a cor, género, crenca, sempre promovendo a
compreenséo de que somos seres humanos, e semelhancas e diferencas
sempre existirdo entre nés. Realizei a leitura do poema ‘Flor da honesti-
dade — autor desconhecido’. Demonstrei por meio dos versos favoreci
que o menino realizasse a inferéncia quanto as diversas classes sociais
existentes e as diferentes etnias que encontramos em nosso pais, visan-
do ensinar que somos iguais e diferentes, bem como somos seres huma-
nos gue precisamos de cuidados.

5 - COLHEITA

e Ensino sobre a importancia do viver e conviver;
Valorizacdo da infancia;
Interacao para lagos afetivos;

Vivenciou momentos de ouvir e falar - dialogo;
Reflexdo sobre semelhancas e diferencas;

Ensino sobre a importancia em demonstrar sentimentos;

Dramatizagcdo de momentos sendo solidario com o
sentimento do outro, apds escuta da poesia Flor da
honestidade;

e Demonstragdo na pratica do ato de cultivar e cativar;
e Visualizag8do no ECA sobre direitos e deveres;
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APENDICE 3 — Caixa de Semeadura 07

CAIXA DE SEMEADURA N.° 07

PROJETO - “Isto ja foi uma caixa”: Projeto Lixo — Ensinado conheci-

1 - SEMENTE mento cientifico para conscientizagdo ambiental
Musica — As arvores ndo crescem mais...
+ Criancgas e adolescentes de 0 a 18 anos
+¢ Pai, mae e/ou responsavel
2 - TERRENO % Professores
% Educadores sociais
+ Pedagogos
Objetivo Ensinar o publico como agir no ambiente social, para elimi-
Geral narmos o mosquito da Dengue, Zika Virus, Chikungunya.
Propiciar conhecimentos que favoregcam a crianga consci-
entizar-se sobre a importancia de cuidar do meio ambiente,
bem como da mata ciliar ao lado da nossa instituicdo de
ensino.
Promover a interacdo entre pais e filhos, por meio da cons-
trucdo de um brinquedo feito com caixa de papeldo, com o
intuito de retirar do meio ambiente algo que poderia ser
lixo.
Valorizar as produgdes realizadas por pais e filhos, com o
intuito de trabalhar o tema: “Isto j& foi uma caixa”.
Expor na Mostra Cultural e Pedagogica os brinquedos cria-
dos por pais e filhos, as imagens foram utilizadas para
compor a ilustracdo do livro escrito por mim e meu filho
intitulado “Isto ja foi uma caixa”.
3 - PLANTIO

Conscientizar sobre a importancia da higiene e preserva-

Obijetivos ~ . . . ;
Especifi- ¢do do meio em que vivem, ensinando as criancas desde
oS pequenas atitudes que favorecam colaboracdo com a ma-

nutencdo dos diferentes espacos em que vivem, a fim de
adquirir valores educacionais indispensaveis para a quali-
dade de vida.

Apresentar o tema e mediar desde a Educacgdo Infantil
sobre a organizagdo e limpeza de diferentes espacos fisi-
cos, a fim de adquirirem habitos saudaveis para tornarem-
se agentes conscientes e multiplicadores em suas casas, e
em seu convivio social.

Preservar os ambientes que frequentam, destinando o lixo
utilizado em locais apropriados para evitar transtornos a
sociedade, relacionados a saude, higiene, moradia, alimen-
tacéo e outros.

Desenvolver habitos da separacédo do lixo para que haja
diminuigcdo do desequilibrio ambiental.

Conhecer os diferentes tipos de lixo produzido pelo homem
a fim de entender as formas corretas de descartar o lixo;
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Plantar sementes de girassol, apresentando a importancia
do plantio, visando que os alunos descartem o lixo orgénico
(cascas de legumes, frutas, verduras) para adubar a planta.

Apresentar ao Infantil 3, 4 e 5, a mata ciliar que fica ao lado
do nosso CMEI, visando que os alunos aprendam sobre
sua importancia e ao plantarem as mudas de girassol,
compreendam que o plantio promove o equilibrio ambien-
tal.

Apresentar o tema Dengue aos alunos, a fim de conscienti-
za-los sobre os problemas que os mosquitos causam a
nossa saude, bem como os males que trazem para nossa
vida.

Apresentar os males que o mosquito da Dengue pode cau-
sar, a fim de que os alunos possam ajudar a comunidade
elimina-lo.

Representar os possiveis lugares onde o mosquito pode
morar, a fim de ensinar o aluno compreender 0 processo
do ciclo de vida do mosquito.

Explorar o tema combate a dengue, a fim de que os alunos
aprendam e valorizem o ato de prevenc¢do contra a dengue.

Realizar atividades condizentes ao tema Dengue, a fim de
desenvolver o raciocinio légico, a expresséo oral, corporal,
a coordenacdo motora, bem como a percepcdo auditiva e
visual da crianca.

Ensinar os alunos sobre o combate a dengue, a fim de
mobilizar pais, alunos sobre a prevencao.

Ler textos informativo sobre o tema, visando que o aluno
adquira o conhecimento cientifico de maneira prazerosa.

Despertar o interesse dos alunos pelo tema Dengue, esti-
mulando o prazer, a criatividade, a atencao, o raciocinio e
concentracao.

PROBLEMATIZACAO

Questionamentos, foram realizados com respaldo na Dida-
tica da Pedagogia Historico Critica do professor Jodo Luis-
Gasparin (2005). Tudo ocorreu por meio de atividades gru-
pais, debates, troca de experiéncias com os amigos, dra-
matizacdo, exposicdo dos trabalhos realizados em grupos
ou individuais e confec¢do dos quadros, producao de brin-
guedos de como podemos cuidar do lixo produzido pela
sociedade, visto que consumimos um grande ndmero de
produtos que vem em embalagens descartaveis. Explanei
que o homem passou a descartar essas embalagens no
ambiente, poluindo-o de forma indevida.

O que é lixo?

De onde ele vem?

Quem o produz?

Como descartamos o lixo produzido em sala de au-
la/CMEl/casa/bairro?

Para onde vai o lixo por nés produzido?

O que é lixo organico? O que pode ser feito com ele?
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O que ¢ lixo reciclado? O que pode ser feito com ele?
O que é lixo reutilizado? O que pode ser feito com ele?
O lixo pode causar doencas? Quais?

O que é mata ciliar?

Quais os beneficios de cuidar de uma mata ciliar?

Propiciei conhecimentos que favorecam a crianca conscientizar-se so-
bre a importancia de cuidar do meio ambiente, bem como da mata ciliar
ao lado da nossa instituicdo de ensino.

Promovi a interacdo entre pais e filhos, por meio da construcao de um
brinquedo feito com caixa de papeldo, com o intuito de retirar do meio
ambiente algo que poderia ser lixo.

Valorizei as produg8es realizadas por pais e filhos, com o intuito de
trabalhar o tema: “Isto ja foi uma caixa”.

Realizei momentos de preparo de materiais para exposi¢cdo na Mostra
Cultural e Pedagodgica a os brinquedos criados por pais e filhos, as ima-
gens foram utilizadas para compor a ilustracdo do livro escrito por mim e
meu filho intitulado “Isto ja foi uma caixa”.

Conscientizei sobre a importancia da higiene e preservacdo do meio em
que vivem, ensinando as criancas desde pequenas atitudes que permi-
tam a colaborar com a manutencdo dos diferentes espagos em que
vivem, com o intuito que adquirissem valores educacionais indispensa-
veis para a qualidade de vida.

Apresentei 0 tema e mediei saberes para que desde a Educacao Infantil
a crianga aprendesse sobre a organizacdo e limpeza de diferentes es-
pacos fisicos, e assim adquiram héabitos saudaveis para tornarem-se
agentes conscientes e multiplicadores em suas casas, € em seu convi-
vio social.

4 — CULTIVO L . . .
Ensinei o preservar os ambientes que frequentam, destinando o lixo
utilizado em locais apropriados para evitarem transtornos a sociedade,
relacionados a salde, higiene, moradia, alimentacao e outros.

Promovi momentos em que as criangas desenvolveram héabitos da se-
paracdo do lixo, assim ele vivenciou que é possivel eliminarmos o de-
sequilibrio ambiental.

Ensinei os diferentes tipos de lixo produzido pelo homem, assim as cri-
ancas entenderam as formas corretas de descartar o lixo;

Plantamos sementes de girassol, aprenderam sobre a importancia do
plantio, e ainda como devemos descartar o lixo organico (cascas de
legumes, frutas, verduras) para adubar a planta.

Realizamos apresentac¢é@o ao Infantil 3, 4 e 5, a mata ciliar que fica ao
lado do nosso CMEI, e os alunos aprenderam sobre sua importancia e
ao plantarem as mudas de girassol, compreenderam que o plantio pro-
move o equilibrio ambiental.

Apresentei o tema Dengue aos alunos, e eles iniciaram o processo de
conscientizacdo sobre 0s problemas que 0s mosquitos causam a nossa
salide, bem como os males que trazem para nossa vida.

Evidenciei os males que o mosquito da Dengue pode causar a saude,
incentivando os alunos aprender sobre como podemos ajudar a comu-
nidade elimina-lo.
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Representamos os possiveis lugares onde o mosquito pode morar, e 0s
alunos compreenderam o processo do ciclo de vida do mosquito.

Exploramos o tema combate a dengue, e o aluno aprendeu como po-
demos valorizar e realizar o ato de prevencao contra a dengue.

Realizamos atividades condizentes ao tema Dengue, e desenvolvemos
0 raciocinio légico, a expressédo oral, corporal, a coordenagédo motora,
bem como a percepcéo auditiva e visual da crianga.

Ensinei os alunos sobre o combate a dengue, e solicitei que conversas-
sem com seus pais sobre a prevencao.

Promovi leitura de textos informativo sobre o tema, e o aluno adquiriu
conhecimento cientifico de maneira prazerosa.

Despertei o interesse dos alunos pelo tema Dengue, Zika Virus,
Chikungunya, incentivando o prazer, a criatividade, a atencéo, o racio-
cinio e concentracao.

Exploramos diferentes tipos de meios de comunicagdo como: revistas,
jornais, folhetos da Secretaria da Saude, folders...

Visitamos os arredores do CMEI em busca de residuos que poderiam
possibilitar a proliferagéo do mosquito;

Incentivamos as criancas de como podemos combater essa doenca;
Mediamos a roda de conversa visando sistematizagdo do conteudo;

Trabalhamos com cartazes feitos pelas criangas onde encontramos um
maior foco do mosquito;

Explorar situacdes que envolviam os sintomas da doenca, manuseando
por meio de fantoches o vildo “mosquito”, vitima, médico, agente da
saude e as funcdes que cada um tem para evitar esse mal;

Dramatizamos por meio de teatro o passo a passo da evolucdo da
doenga, a fim de conscientiza-los;

Trabalhamos com materiais diversificados, como tinta guache e papel
dobradura, com intuito de aprimorar novos conhecimentos por meio da
ludicidade, refor¢cando o trabalho em conjunto.

Dramatizacdo de literaturas, artigos sobre o tema lixo, demonstrando
aos alunos por meio da encenacdo e/ou dramatizacdo qual seria a
atitude mais adequada para destinarmos o lixo em seu local correto.

Trabalhamos com a linguagem literaria e musical onde apresentamos
temas como reciclagem, sustentabilidade, lixo destino correto, boas
maneiras, cooperagao, estimulo a sensibilidade e reflexao...

Conversas informais (rodinha) para refletirmos sobre situacdes que
surgem em nossa cidade, em nossa casa, bairro, CMEI, buscando
solugdes no grupo e valorizando a participacdo e o comprometimento
de todos, para deixarmos qualquer ambiente limpo.

Construcédo de cartazes para definirmos o que é ambiente poluido e
ambiente sem poluicao.

Realizacdo de ilustracbes, escrevendo DE: e PARA: (sortear guem
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desenha para quem).

Apresentacdo do video: Vamos cuidar do Meio Ambiente (Turma da
Ménica) (para educacéo infantil e fundamental I);

Confeccao de cartazes e exposicdo dos mesmos.

Para casa construiram um brinquedo utilizando uma caixa de fésforo,
papeldo, sapato... e assim, confeccionaram um brinquedo: ISTO JA FOI
UMA CAIXA.

INSTRUMENTALIZAGCAO DA PRATICA PEDAGOGICA:

Infantil 1 (0 al ano): Atividades com gravuras, literaturas e musicas,
explorando a oralidade e os sentidos como: visdo, audi¢cdo e tato. Expo-
sicdo no chéo, paredes ou portas, gravuras grandes e coloridas com
acOes de destino correto do lixo. Espalhamos pela sala vérias bolas de
papel amassadas, a educadora com o cesto de lixo na méo auxiliou as
criangas para que peguem as bolas de papel do chéo e jogue dentro do
lixo. Conta acéo de histérias, podendo utilizar fantoches: Etica ambien-
tal e cidadania, A questao do lixo, Os problemas urbanos, A questao do
solo, O catador de papel, Reciclar, Agua - fonte da vida, Planeta Terra,
Utilixo, Eu sujo e outras. Ouvimos e cantamos musicas de conscientiza-
¢&o: Lixo no lixo, O lixo, Planeta terra (Guilherme Arantes), Planeta azul
(Chitdozinho e Chorord) e outras.

Infantil 2 (1 a 2 anos): Atividades com gravuras, literaturas, dramatiza-
¢do e musicas, explorando a oralidade e os sentidos como: visédo, audi-
¢ao e tato, e expressdo corporal. Roda de conversa com exposi¢do do
tema do lixo. Apresentacdo de figuras, imagens, fotos e outros, sobre o
lixo (Exemplo: A tartaruga que cresceu com uma argola em seu corpo)
Literaturas: Etica ambiental e cidadania, A questdo do lixo, Os proble-
mas urbanos, A questdo do solo, O catador de papel, Reciclar, Agua -
fonte da vida, Planeta Terra, Utilixo, Eu sujo e outras. Musicas: E tempo
de ser feliz/Salvem o nosso planeta (Cristina Mel), Cata aqui, cata ali,
Planeta terra (Guilherme Arantes), Planeta azul (Chitdozinho e Chorord)
e outras. Assistimos DVD - “Projeto Lixo”. DramatizagBes de histérias.
Rasgamos e amassamos diferentes tamanhos de papel jornal e fazer
formas diversas de bolas, depois jogamos as bolas no cesto de lixo.
Comparamos na oralidade os diferentes tamanhos de bolas e ensina-
mos as criangas arremessar as bolas ao cesto. Passeios nas proximi-
dades do CMEI. Confeccéo (educadora) pequenos brinquedos utilizan-
do materiais reciclados e brincamos coletivamente. Roda de conversa
com um coletor de reciclado. Desenhos coletivos em cartazes.

Pinturas coletivas com tinta guache. Colagens coletivas em grandes
desenhos. Mosaicos coletivos com materiais reciclaveis. Realizamos
algumas ac8es dentro da sala explicando que é preciso deixar a sala
sem lixo. Ensinamos e incentivamos a crianca a separar o lixo,
mostrando onde se coloca o resto de comida, um outro exemplo a fralda
descartavel.

Infantil 3 (2 a 3 anos): Atividades com gravuras, literaturas, dramatiza-
¢do e musicas, explorando a oralidade e os sentidos como: visdo, audi-
¢do e tato, expressdo e movimento corporal, concentragdo e memoria.
Roda de conversa para exposicdo do tema lixo. Texto coletivo (educa-
dor escriba). Apresentacdo de figuras, imagens, fotos e outros, sobre o
lixo (Exemplo: A tartaruga que cresceu com uma argola em seu corpo).
Literaturas: Etica ambiental e cidadania, A questdo do lixo, os proble-
mas urbanos, A questdo do solo, O catador de papel, Reciclar, Agua -
fonte da vida, Planeta Terra, Utilixo, eu sujo e outras. Misicas: E tempo
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de ser feliz/Salvem o nosso planeta (Cristina Mel), Cata aqui, cata ali,
Planeta terra (Guilherme Arantes), Planeta azul (Chitdozinho e Chororo)
e outras. Assistimos DVD - “Projeto Lixo”. Dramatizagdes de historias.
Rasgamos e amassamos diferentes tamanhos de papel de jornal e rea-
lizamos diversas de bolas, depois jogamos as bolas no cesto de lixo.
Comparamos na oralidade os diferentes tamanhos de bolas e ensina-
mos as criancas arremessar as bolas no cesto.

Passeios nas proximidades do CMEI. Confeccdo (educadora) pequenos
brinquedos utilizando materiais reciclados para realizacdo de
brincadeiras coletivamente. Desenhos coletivos em cartazes. Pinturas
coletivas com tinta guache. Colagens coletivas em grandes desenhos.
Mosaicos coletivos com materiais reciclaveis. Realizamos algumas
acOes dentro da sala explicando que é preciso deixar a sala sem lixo.
Passeios nas proximidades do CMEI, observando a higiene dos
espagos fisicos. Modelagem com massinha. Confec¢cdo de mascaras
com papel cola e bexiga. Mosaicos com materiais reciclaveis. Entrevista
com um coletor de reciclado (que ja faz a coleta do material reciclado
em nosso CMEI). Confeccdo de cartazes. Maquetes: meio ambiente
com lixo/ meio ambiente sem lixo. Sistematizacdo da palavra LIXO
(educadora fard as intervenc¢fes). Reconhecimento de algumas letras
utilizadas na sistematizacdo. Leituras sobre o tema de reportagens de
revistas, jornais etc. Questionamos a crian¢a em sala de aula sobre algo
que viu ou ouviu sobre a questdo do lixo, (queimadas, desmatamento,
poluicdo etc...). Conhecemos visualmente e tatil as matérias prima dos
materiais reciclaveis, (Plasticos, vidro, papel, metal, materiais
orgénicos). Conhecemos e identificamos as cores dos latbes da coleta
seletiva. (Plasticos no latdo vermelho, papel no azul, vidro no verde,
metal no amarelo e alimentos, galhos, folhas naturais no latdo marrom).
No CMEI, lavamos junto com as criancas algumas embalagens, a
exemplo caixa de leite onde plantamos sementes. Ensinamos e
incentivamos a crianca a jogar o lixo no lixo, com pequenas acdes (ao
limpar o nariz mostrar onde joga o papel, no banheiro mostrar o lixo
explicando que ao se limpar jogar o papel no devido lugar, ao terminar
as refeicdes mostrar onde a professora/educadora joga os restos de
alimentos, ao terminar a refeicdo toda a turma observa a situacdo do
refeitorio), sempre que oportuno realizamos uma roda de conversa
sobre o que viram. Ensinamos e incentivamos a crianga a separar o lixo
no CMEI e em casa, estimulando a consciéncia de toda a familia e
envolvendo-os neste projeto podendo trazer para o CMEI o seu lixo
reciclavel limpo e separado. Fizemos uma mini-horta (cebolinha,
salsinha, horteld) com garrafas PET e um espantalho. Leitura feita pelo
professor/educador de palavras em cartazes, revistas, jornais, poesias,
textos, curiosidades etc. expostas em sala de aula, explorando a
oralidade das criancas. Exploramos nog¢des mateméticas: quantidade,
cores, tamanhos, formas, por meio do manuseio de diferentes objetos
sobre o tema exposto.

Infantil 4 (3 a 4 anos): Atividades com gravuras, literaturas, dramatiza-
¢80 e musicas, passeios, DVDs, textos, ilustracdes, separacdo do lixo,
explorando a oralidade, desenhos (professor escriba), tentativas de
escrita, os sentidos como: visdo, audi¢cdo e tato, expressdo e movimento
corporal, concentragdo e memdria. Roda de conversa para coleta de
dados sobre o tema do lixo. Texto coletivo - professor escriba. Apresen-
tacéo de figuras, imagens, fotos e outros, sobre o lixo (Exemplo: A tarta-
ruga que cresceu com uma argola em seu corpo). Literaturas: Etica
ambiental e cidadania, A questdo do lixo, Os problemas urbanos, A
questdo do solo, O catador de papel, Reciclar, Agua - fonte da vida,
Planeta Terra, Utilixo, Eu sujo e outras. Tentativa de escrita com a pala-
vra LIXO, utilizando o alfabeto mével. Musicas: E tempo de ser fe-
liz/Salvem o nosso planeta (Cristina Mel), Cata aqui, cata ali, Planeta
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terra (Guilherme Arantes), Planeta azul (Chitdozinho e Choror6) e ou-
tras. Assistimos DVD - “Projeto Lixo”. Dramatizag8es de historias. Identi-
ficamos na literatura, os diferentes espacos da histéria e de que manei-
ra estdo organizados. Com uma histéria contada pela professo-
ra/leducadora rasgamos e amassamos diferentes tamanhos de papéis,
formando diversas bolas, dramatizando as diversas cenas e depois
jogamos as bolas no cesto de lixo. Comparamos na oralidade os dife-
rentes tamanhos de bolas e ensinamos as criancas arremessar as bolas
ao cesto, fazendo competicdo como um jogo: maiores e menores, me-
ninas x meninos, para ver quem enche o cesto primeiro. Passeamos
nas proximidades do CMEI, observando a organizacdo destes espacos.
Rasgamos e amassamos diferentes tamanhos de papel de jornal e
construimos formas diversas de bolas, depois jogamos as bolas no ces-
to de lixo. Confeccionamos pequenos brinquedos utilizando materiais
reciclados e brincamos coletivamente. Desenhos coletivos em cartazes.
Pinturas coletivas com tinta guache, utilizando pincéis. Colagens coleti-
vas em grandes desenhos, com materiais diversificados. Mosaicos cole-
tivos com materiais reciclaveis, como retalhos de caixas / recortes de
plasticos, etc. Realizamos algumas ac¢des dentro da sala explicando que
€ preciso deixar a sala sem lixo, solicitando a colaboragéo de toda a
turma. Leitura feita pelo professor/educador de palavras em cartazes,
revistas, jornais, poesias, textos, curiosidades etc. expostas em sala de
aula, explorando a oralidade das criangas. Conhecemos visualmente e
tatil, alguns materiais como: plasticos, vidro, papel, metal. Modelagem
com massinha. Confeccdo de méscaras com papel cola e bexiga. Mo-
saicos com materiais reciclaveis. Visita a cooperativa de lixo. Entrevista
com um coletor de reciclagem (que ja faz a coleta do material reciclado
em nosso CMEI). Confeccdo de cartazes. Maquetes: meio ambiente
com lixo/ meio ambiente sem lixo. Sistematizacdo da palavra LIXO com
tentativa de escrita. Reconhecimento de letras utilizadas na sistematiza-
¢édo. Conhecemos e identificamos as cores dos latdes da coleta seletiva
do CMEl, solicitando para cada crianca escolha um material e coloque-o
no devido latdo. Oferecemos diversos tipos de materiais, junto com as
criangas e elas organizaram pela cor. Questionamos a crianca em sala
de aula sobre algo que viu ou ouviu sobre a questdo do lixo, (queima-
das, desmatamento, poluicdo etc.). Conhecemos visualmente e tatil as
matérias prima dos materiais reciclaveis, (Plasticos, vidro, papel, metal,
materiais orgénicos). Conhecemos e identificamos as cores dos latdes
da coleta seletiva (plasticos no latdo vermelho, papel no azul, vidro no
verde, metal no amarelo e alimentos, galhos, folhas naturais no latdo
marrom). No CMEI, lavamos junto com as criancas algumas embala-
gens, a exemplo caixa de leite onde plantamos sementes. Construimos
uma mini-horta (cebolinha, salsinha, horteld) com garrafas PET e um
espantalho. Ensinamos e incentivamos a crianga a jogar o lixo no lixo,
com pequenas acdes (ao limpar o nariz mostramos onde joga o papel,
no banheiro mostramos o lixo explicando que ao se limpar jogamos o
papel no devido lugar, ao terminar as refeicdes mostramos onde a pro-
fessora/educadora joga os restos de alimentos, ao terminar a refeicdo
toda a turma observou a situacdo do refeitério), sempre que oportuno
realizamos uma roda de conversa sobre o que viram. Exploramos no-
¢Oes mateméticas: quantidade, cores, tamanhos, formas, por meio do
manuseio de diferentes objetos sobre o tema exposto.

Infantil 5 (4 a 5 anos): Atividades com gravuras, literaturas, dramatiza-
¢do e musicas, passeios, DVDs, textos, ilustragfes, separagdo do lixo,
explorando a oralidade, desenhos (professor/educador escriba), tentati-
vas de escrita, os sentidos como: visdo, audicdo e tato, expressdo e
movimento corporal, concentracdo e memoéria. Roda de conversa para
coleta de dados sobre o tema do lixo. Texto coletivo — profes-
sor/educador escriba. Apresentacao de figuras, imagens, fotos e outros,
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sobre o lixo (Exemplo: A tartaruga que cresceu com uma argola em seu
corpo). Literaturas: Etica ambiental e cidadania, A questdo do lixo, Os
problemas urbanos, A questdo do solo, O catador de papel, Reciclar,
Agua - fonte da vida, Planeta Terra, Utilixo, Eu sujo e outras. Tentativa
de escrita com a palavra LIXO, utilizando o alfabeto mével. Masicas: E
tempo de ser feliz/Salvem o nosso planeta (Cristina Mel), Cata aqui,
cata ali, Planeta terra (Guilherme Arantes), Planeta azul (Chitdozinho e
Chororé) e outras. Assistimos DVD - “Projeto Lixo”. DramatizacBes de
histérias. Identificamos na literatura, os diferentes espacos da histéria e
de que maneira estdo organizados. Com uma histéria contada pela pro-
fessora/educadora, rasgamos e amassamos diferentes tamanhos de
papéis, formas diversas bolas, dramatizando as diversas cenas e depois
jogamos as bolas no cesto de lixo. Comparamos na oralidade os dife-
rentes tamanhos de bolas e ensinamos a crianca arremessar as bolas
ao cesto, fazendo competicdo como um jogo: maiores e menores em
ordem crescente... meninas X meninos, para ver quem enchia o cesto
primeiro. Passeios nas proximidades do CMEI, observando a organiza-
¢céo destes espagos. Confeccionamos pequenos brinquedos utilizando
materiais reciclados e brincamos coletivamente. Rasgamos e amassa-
mos diferentes tamanhos de papel de jornal e realizamos diversas de
bolas, depois jogamos as bolas no cesto de lixo. Visita a cooperativa de
lixo. Entrevista com um coletor de reciclagem (que j& faz a coleta do
material reciclado em nosso CMEI). Confeccdo de cartazes. Desenhos
coletivos em cartazes. Maquetes: meio ambiente com lixo/ meio ambi-
ente sem lixo. Sistematizag@o da palavra LIXO com tentativa de escrita.
Pinturas coletivas com tinta guache, utilizando pincéis. Colagens coleti-
vas em grandes desenhos, com materiais diversificados. Mosaicos cole-
tivos com materiais reciclaveis, como retalhos de caixas / recortes de
plasticos, etc. Realizamos algumas ac¢des dentro da sala explicando que
€ preciso deixar a sala sem lixo, solicitando a colaboragéo de toda a
turma. Leitura feita pelo professor/educador de palavras em cartazes,
revistas, jornais, poesias, textos, curiosidades etc. expostas em sala de
aula, explorando a oralidade das criancas. Conhecemos e identificamos
as cores dos latdes da coleta seletiva do CMEI, solicitando para cada
crianca escolher um material e colocar no devido latdo. Oferecemos
diversos tipos de materiais, junto com as criangas organizamos por cor.
Questionamos a crianca em sala de aula sobre algo que viu ou ouviu
sobre a questdo do lixo, (queimadas, desmatamento, poluicdo etc.).
Conhecemos visualmente e tatil as matérias prima dos materiais reci-
claveis, (Plasticos, vidro, papel, metal, materiais organicos). Conhecer e
identificar as cores dos latdes da coleta seletiva (plasticos no latdo ver-
melho, papel no azul, vidro no verde, metal no amarelo e alimentos,
galhos, folhas naturais no latdo marrom)..No CMElI, lavamos junto com
as criancas algumas embalagens, a exemplo caixa de leite onde plan-
tamos sementes. Fizemos uma mini-horta (cebolinha, salsinha, horteld)
com garrafas PET e um espantalho. Ensinamos e incentivamos a crian-
¢a ajogar o lixo no lixo, com pequenas ac¢des (ao limpar o nariz mostrar
onde joga o papel, no banheiro mostramos o lixo explicando que ao se
limpar jogar o papel no devido lugar, ao terminar as refeicdes mostra-
mos onde a educadora joga os restos de alimentos, ao terminar a refei-
¢do toda a turma observa a situacéo do refeitorio), sempre que oportuno
realizamos uma roda de conversa sobre o que viram. Exploramos no-
¢Oes mateméticas: quantidade, cores, tamanhos, formas, por meio de
manuseio com diferentes objetos sobre o tema exposto.

Ensino sobre a questéo do lixo: ética ambiental e cidadania;

e Ensino sobre o meio ambiente, pratica sobre o lixo e cada lixo
5 - COLHEITA no seu lugar;

e Preservacdo da natureza — Plantio de sementes de girassol;
e Prética da preservacdo da natureza;




133

¢ Ensino sobre a Mata ciliar — cuidados para o equilibrio ambien-
tal;

e Pratica sobre o lixo organico — utilizando as cascas de frutas le-
gumes e para adubar nossas plantas;

e Apresentacdo da Dengue;

e Valorizagéo da vida humana;

e Ampliacdo do vocabulario;

e Apresentagdo do género textual, informativo, masicas, trava-
linguas, versos, quadrinhas, parodias;

e Apresentagdo de diferentes ambientes de acordo com o local
onde visitamos, por meio de folhetos, fotos, gravuras, desenhos
Ou recursos midiaticos;

¢ Ensino sobre a importancia da afetividade entre professor/aluno,
aluno/ aluno, aluno e pais ou responsavel, ou melhor, entre o
aluno e qualquer ser vivo, bem como respeito para com o ser
humano.
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CAIXA DE SEMEADURA N.° 08

SACOLA VIAJANTE — LEIA ENCANTE E SE ENCANTE — CONTA ACAO — Com a leitura
de literaturas é assim, uma histéria vai... Outra histéria vém ...

+« Criangas e adolescentes de 0 a 18 anos

«» Pai, mae e/ou responsavel

+» Professores

+«+ Educadores sociais

«» Pedagogos
Centro de Educacado Infantil e bairros Jardim Do Carmo, Jardim Everest, Jardim dos
Péssaros...

Desenvolver uma pratica de leitura compartilhada da crianca com a
Objetivo Geral familia, com o intuito de promover momentos prazerosos de leitura de
literatura.

Oportunizar que a SACOLA VIAJANTE fosse compartilhada com todos
os alunos do CMEI, a fim de que a crianga aprendesse a socializar o
gue estiver sobre sua responsabilidade, principalmente, brinquedo,
bem como aprenda a esperar sua vez.

Organizar cronograma para cada sala de aula, pois o aluno levaria
uma bolsa com uma literatura e um boneco/boneca ou animal.
Organizar com os funcionarios da Biblioteca Municipal Professor
Tomires M. De Carvalho, visitas para que socializem livros para
utilizarmos em nosso CMEL.

Organizar um cronograma para cada sala de aula, pois o aluno levara
a bolsa com uma literatura e um boneco ou boneca representado pela
personagem da historia;

Despertar e incentivar o gosto pela leitura de literaturas, o amor ao
livro e a consciéncia da importancia de se adquirir o habito de ler;
Realizar a socializa¢@o de experiéncias na sala de aula, favorecendo
livres express@es das criangas.

Envolver a familia nas préticas de leitura, visando resgatar a atencao
da familia para com a crianga neste momento ludico e prazeroso;
Promover a aproximacgéo aluno, escola e familia, e ainda atender a
demanda atual de formar leitores apaixonados pelo ato de ler.
Despertar o gosto pela leitura fruicdo, visando o desenvolvimento
cognitivo da crianca.

Ensinar o aluno que existem diferentes géneros textuais, a fim de que
compreendessem a que género pertence a literatura mediada.
Possibilitar que o aluno aprendesse que existem diferentes
personagens, a fim de que identificassem a personagem principal.
Apresentar a literatura ludicamente, a fim de que o aluno adquirisse o
conhecimento cientifico de maneira prazerosa.

Propiciar momentos de aprendizagem do ECA, do desenvolvimento da
fantasia, formacao de valores por meio da leitura de literaturas.
Despertar o interesse dos alunos pela leitura de literaturas, ensinando
o prazer, a criatividade, a atencgao, o raciocinio e concentragao.

Na instituicho de ensino realizamos com questionamentos
problematizando a situacdo para mediar saberes, como nos ensina o
professor GASPARIN (2005):

Objetivos
Especificos

O que é um livro?

Onde encontramos livros?

Qual a importancia dos livros na vida do ser
humano?

Como é a capa do livro?

O que sera que este livro vai contar para n6s?
Quem é o autor dessa histéria?

Quem ilustrou essa histéria?

Quem sao as personagens da historia?

Por que devemos cuidar e zelar dos livros?
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Realizamos a leitura de literaturas e ou conta acédo de historias em
diferentes espacos do CMEI, pelas profissionais da sala, que
utilizaram diferentes materiais sucatas, fantoches, fantasias, janelinha
de teatro e ainda, livro e voz, entre outros.

Exploramos diferentes tipos de meios de comunicagdo como: revistas,
jornais, folhetos de mercados, folders...

Visitamos a Biblioteca Municipal Mandacaru (Préxima ao CMEI) e a
Central, no centro da cidade, objetivando conhecer diferentes livros e
participamos dos projetos desenvolvidos pelas bibliotecarias.
Incentivamos o aluno a realizar a leitura de livros no final de semana
com o pai e ou responsavel.

Emprestamos as segundas e quintas-feiras um livro para o aluno, eles
levaram para casa para brincarem com a sacola e com o boneco
durante trés ou quatro dias, os pais fizeram a leitura.

Controlamos o empréstimo solicitando a assinatura do pai, e este se
comprometeu e realizou a literatura.

Possibilitamos em sala de aula o “Momento do aluno” todos os dias,
onde utilizamos a linguagem literaria e apés o término do projeto da
Sacola Viajante, efetuamos uma grande roda de conversa e assim,
permitimos que os alunos compartilhassem com os colegas de sala o
livro que fora lido no fim de semana em sua casa.

Mediamos a roda de conversa visando sistematizacdo, dramatizacéo,
o recontar, bem como a efetivacdo dos escritos do titulo do projeto:

ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO:

- Selecionar e catalogar os livros que fardo parte do projeto
organizando-os em uma sacola de tecido;

- Organizar um caderno de controle dos empréstimos que irdo

4 - CULTIVO acontecer semanalmente por ordem alfabética, durante todo o ano
letivo, ficando sobre os cuidados da educadora,;

- O empréstimo devera ser feito em um dia e explicado ao pai ou
responsével que o livro deverd retornar em dois dias. Exemplo
segunda-feira a crianga leva e a sacola retorna quarta-feira,
emprestaremos na quarta-feira e a devolugéo devera acontecer na
proxima sexta-feira, lembrando que, o pai tem que se conscientizar de
fazer a devolugdo da sacola na data combinada para ndo prejudicar o
préximo amigo;

- Apresentar o projeto as familias explicando os objetivos desse
trabalho e a importancia do comprometimento quanto aos cuidados
com os livros e a realizagéo da leitura para seu filho (a);

- Entregar para os pais a carta de orientacdo do projeto de leitura.

Na instituicdo escolar o projeto aconteceu de acordo com este
planejamento:
Turma de 0 alano
Literatura: O rabo do gato — Mary Franca
Apresentar a ilustracdo da capa do livro, bem como o home da
literatura “O rabo do gato, a fim de despertar o interesse pela leitura.
Apresentar a literatura, a fim de que os alunos identifiquem os
personagens.
Possibilitar que as criancas identifiquem e reconhecam cada animal
(gato e sapo), para que diferenciem um do outro.
Deixar que as criangas toquem as imagens, a fim de que por meio do
toque desenvolvam a percepcao tatil.
Cantar a musica “Quem fez o barulhinho”, e 0 “O sapo”, a fim de que
reconhecam os sons dos animais.
Apresentar os movimentos do gato, a fim de que percebam que os
gatos andam.
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Possibilitar que o aluno identifique que o gato anda com quatro patas e
0 sapo pula, a fim de que os alunos possam identifica-lo.

Confeccionar um cartaz com dobradura de rato e sapo, visando
explorar os animais da literatura.

MUSICAS:

Quem fez esse barulhinho?
au, au, au,

guem fez esse barulhinho?
au, au, au,

guem fez esse barulhinho?
foi vocé?

néo, ndo, nao.

entdo quem foi?

foi o cachorrinho.

O sapo

0 sapo, 0 sapo.

na beira da lagoa.

nédo tem, ndo tem,
rabinho nem orelha.

ua qua qua, ua qua qua’...

TURMA DE 1 a 2 ANOS

Literatura: A margarida friorenta — Fernanda Lopes De Almeida
Apresentar a ilustracdo da capa do livro, bem como o nome da
literatura “A margarida friorenta, a fim de despertar o interesse pela
leitura.

Utilizar uma margarida para dramatizar durante a contacéo da historia,
a fim de proporcionar o conhecimento cientifico e o desenvolvimento
da percepcdo visual e auditiva.

Comentar sobre a histéria, a fim de ensinar a afetividade entre os
alunos.

Levar na sala sementes de margarida, terra, copinho de iogurte e
agua, e distribuir um copo para cada aluno e a educadora explicara
cada etapa do plantio (colocar a terra, a semente, colocar 4gua, e
guardar no solario para tomar sol), a fim de proporcionar os cuidados
que devemos ter com as flores.

Propiciar todos os dias aos alunos visita para que possam observar e
molhar a sua sementinha, visando o desenvolvimento das plantas.
Confeccionar uma margarida com copo pléastico, distribuir um copo
para cada aluno, pedir para eles tentarem rasgar em pedacos para
fazer as pétalas da flor, a fim de desenvolver o movimento de pinca da
crianca.

Fazer a dobradura do vaso, a educadora explicara passo a passo
como faz, evidenciar que o0 mesmo sera feito a partir de um quadrado,
a fim de desenvolver a percepc¢ao visual, meméria e atencao.

Montar a margarida no papel sulfite utilizando o copo e o vaso feito
pelos alunos. Os alunos colardo na folha. O caule sera feito com palito
de espeto, a fim de desenvolver a coordenacdo motora, ampla e fina.
Apresentar a histéria no més de dezembro no final da tarde, a fim de
interagir e socializar o conteddo aprendido.

Carimbar as méos dos alunos para fazer diferentes atividades que
explicitem flores e personagens da historia.

Turma de 1 a 2 anos

Literatura: A cesta da dona Maricota — Tatiana Belinky
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Apresentar a literatura explorando a capa, as cores, a forma e textura,
para despertar a curiosidade da crianca pela alimentacéo.

Mostrar os diferentes tipos de alimentos e suas fungfes nutritivas por
meio dos cinco sentidos diferencia-los de acordo com a forma, cor,
textura e sabor.

Elaborar atividades por meio de pinturas e rabiscacao, figuras, fotos e
videos de alimentos, musicas e teatro, com o objetivo de incentivar as
criancas a se alimentarem com todos os tipos de alimentos.

Levar os alunos até a cozinha e fazer uma sala de frutas, a fim de
demonstrar aos alunos o que é possivel fazermos com as frutas.
Evidenciar quéo saborosas séo as frutas, falando oralmente para as
criangas seu sabor, (doce/azedo), maciez (duro/mole), a fim de que os
alunos aprendam.

Ensinar musicas relacionadas a alimentos: frutas, legumes, visando
gue as criancas tenham mais contato com o tema trabalhado.

Ensinar a parddia da cancéo: Frutas e verduras, a fim de explorar o
tema trabalhado.

Realizar com os alunos na cozinha uma receita: sopa de legumes, a
fim de que eles visualizem os ingredientes que serdo colocados na
refeicéo.

Ensinar os alunos a dramatizar utilizando fantoches de frutas e
legumes, a fim de que eles se expressem corporalmente.

Fazer uma deliciosa pizza com os alunos, a fim de que eles saboreiem
um alimento diferente, no qual utilizardo principalmente, milho, tomate,
palmito.

Trabalhar parlendas relacionada a tematica, visando evidenciar o
quanto utilizamos, legumes e frutas no nosso dia a dia.

Ensinar a cangao “meu liméo, meu limoeiro”, visando trabalhar os
beneficios que o limdo proporciona a nossa saude.

Carimbar as maos dos alunos para fazer diferentes atividades que
explicitem legumes e frutas.

Fazer com papel jornal a modelagem de diferentes legumes e frutas,
visando representar a cesta da dona Maricota.

Colar figuras no chdo de diferentes frutas e legumes, visando que 0s
alunos aprendam as caracteristicas: cor, tamanho, sabor, nome...
Apresentar 0s animais que se alimentam com frutas e verduras,
visando enfatizar os legumes e verduras da literatura explorada.

PARODIA FRUTAS E VERDURAS
(DA CANTIGA DE RODA ATIREI O PAU NO GATO)

Eu chupei muitas laranja jas
Mexerica cas, jabuticaba bas

E comi mi, um meldo lao

E também e também muito mamao

N&o deixe de comer verdura ras

E legume mes e muitas fruta tas

Por que ela las, sdo vitamina nas

E também, e também séo proteina nas.

Turmade 1 a 2 anos

Literatura: O menino Poti — Ana Maria Machado

Apresentar a literatura, a fim de que as criancas possam observar as
figuras e as acBes contidas no texto.

Levar os alunos para visitar a mata ciliar, a fim de possibilitar o
convivio com um ambiente onde os indios moram.

Confeccionar um painel com figuras de indios e mata, a fim de que os
alunos colaborem com a ilustracdo do painel.
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Realizar colagem com pedacos de EVA, a fim de que as criancas
representem a mata.

Desenhar o Menino Poti, a fim de representara personagem principal
da historia.

Ensinar diferentes musicas que representem os indigenas, a fim de
gue as criancas aprendam.

Confeccionar uma oca com caixa de papeldo, a fim de que as criancas
participem da constru¢éo, bem como brinquem dentro da mesma.
Confeccionar no coletivo um menino Poti que represente a historia,
visando desenvolver na criang¢a a criatividade, coordenagédo motora...
(boneco de pano).

Realizar as atividades utilizando-se de diferentes texturas, (colagem
com penas), a fim de desenvolver a percepc¢do tatil da crianca.
Realizar atividade com a técnica da dobradura, a fim de que a crianca
construa um barco.

Confeccionar diferentes tamanhos de canoa, a fim de que as criangas
dancem utilizando-se deste recurso.

Evidenciar que muitos animais estdo em extin¢éo, e que a historia
apresenta o tucano, a fim de que as criancas aprendam.

Apresentar os animais evidentes na historia, a saber tico-tico, tatu,
cutia, macaco, a fim de que as criancas aprendam suas
caracteristicas, seu habitat, sua alimentacao...

Utilizar diferentes recursos para apresentar os temas explorados na
histéria, a saber, literaturas, poemas, masicas, parlendas, poesias, a
fim de propiciar a criangas diferentes géneros textuais sobre a
tematica estudada.

Apresentar o texto informativo: cutia em vida animal, a fim que a
crianga aprenda mais sobre este animal.

Apresentar a literatura Mico Maneco, da autora Ana Maria machado, a
fim de que a crianca aprenda apreciar a leitura de literaturas.

Ensinar a cangao “Corre cutia” e “Pula de galho em galho”, a fim de
gue as criancas aprendam musicas que retratam animais da literatura.
Confeccionar o indio com copinho de iogurte a fim de que a crianga
utilize materiais reciclados.

Confeccionar um painel com a musica “Indiozinhos”, a fim de que as
criangas, expressem artisticamente a musica.

Confeccionar roupas de indios, a fim de que a crianca, participe do
processo de construcéo da roupa para a apresentacdo cultural e
artistica.

Realizar diferentes atividades com carimbo de maos, a fim de que a
crianga aprenda.

Confeccionar um cocar, a fim de que a crianca visualize um dos
objetos que sao caracteristicos dos indigenas.

Fazer uma salada de frutas com as criancgas, a fim de permitir que elas
saboreiem as frutas plantadas por indios.

Explorar as diferentes possibilidades de se utilizar um pote, a saber,
cheio/vazio, dentro/fora, a fim de apresentar um artesanato indigena.
Confeccionar um painel com figuras de indios, a fim de representar a
familia indigena.

llustrar o pai do Menino Pti, realizar colagens para representar a noite
—lua, e sol — dia, a fim de embelezar o painel de figuras.

Trabalhar lendas indigenas, a fim de que as criancas internalizem o
tema estudado.

Possibilitar que os alunos escutem a literatura em audio, a fim de
desenvolver a percepcao auditiva dos alunos.

Realizar pintura no rosto dos alunos com desenhos e técnicas
indigenas, a fim de propiciar momentos diversificados ao aluno.
Ensaiar em forma de encenagéo a literatura “o menino poti”, a fim de
gue as criancas apresentem aos colegas do CMEI, bem como aos
pais e toda a comunidade.
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Ensaiar a musica da Xuxa, “Vamos brincar de indio”, visando que as
criangas apresentem aos colegas do CMEI e a comunidade.
Turma de 2 a 3 anos

Literatura: O Fofinho — TeresaNoronha

Apresentar a literatura para os alunos, utilizando-se das figuras que o
livro o tem.

Ler o livro dramatizando a histdria, a fim de apresentar a literatura.
Realizar roda de conversa sobre o livro, conversando sobre o tema, a
fim de explorar a personagem principal.

Apresentar a literatura, a fim de que a crianca identifique a
personagem.

Ensinar as criancas que tem animais que vivem na gua, no ar e na
terra, a fim de que eles possam conhecer cada um deles.

Trabalhar o som que os animais fazem, a fim de identifica-los e
desenvolver a percepcao auditiva da crianga.

Dramatizar a histéria, a fim de que as criangas encenem para 0s
colegas do CMEI, pais e comunidade, bem como se expressem
oralmente e corporalmente.

Possibilitar que as criancas ou¢am a literatura em audio, a fim de que
discriminem e identifiquem os diversos sons de animais.

Trabalhar o som dos animais, a fim de desenvolver a percep¢ao
auditiva dos alunos.

Encenar as atitudes de diferentes animais, evidenciando o pintinho, a
fim de que os alunos aprendam as atitudes do fofinho.

Ensinar e ensaiar com os alunos a literatura “O Fofinho”, a fim de
apresentar no patio aos alunos, pais e a comunidade.

Possibilitar que ougcam a literatura em audio, a fim de ensinar os
alunos discriminar e identificar diferentes sons de animais.

Turma de 3 a 4 anos

Literatura: O passarinho que ndo queria ser cantor — Ruth Rocha e
Luiz Maia

Apresentar a literatura, O passarinho que ndo queria ser cantor, para
gue as criancas aprendam a ter gosto pela leitura e desenvolva sua
atencao, concentracdo, imaginacao, interacdo, percepcao visual e
auditiva.

Fazer encenacéo da literatura por meio da dramatizacéo, a fim de que
a crianca desenvolva sua expressao corporal, sua interagdo, sua
oralidade, atencdo e memorizacao.

Trazer um passarinho na gaiola para os alunos observarem, a fim de
gue eles conhegam um ser vivo e percebam o cantar do passarinho,
modo de locomoc¢éo do seu corpo, como o corpo é coberto, do que ele
se alimenta...

Confeccionar com materiais reciclaveis um passaro, com o intuito de
gue a criancas aprenda a confeccionar um brinquedo.

Apresentar musicas de passaros para os alunos, a fim de desenvolver
a oralidade, interacdo e expresséo corporal.

Realizar um passeio ao redor o CMEI, a fim de que as criancas
observem os vérios tipos de passaros existentes em nossa mata ciliar.
Confeccionar um cartaz para representar a moradia da ‘Familia
Bicudo’, e os demais personagens, a fim de que desenvolvam a
imaginacéo e a criatividade.

Criar uma fantasia que represente o Bicudo, a saber, (bico, asa,
microfone), a fim de que a crianca brinque em diferentes espacos de
ser cantor.

Propiciar momentos em que a crianga se expresse, a fim de que relate
suas vivéncias apds conhecer a literatura.

Conversar com as criangas questionando qual a profissao que elas
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conhecem? Qual a profissdo dos pais?,a fim de ensinar algumas
profissbes existentes, bem como, solicitar a preferida para fazermos
um gréfico.

Fazer uma caixa de passarinho-correio (pombo correio) e brincar com
as criancas, a fim de que as criancas brinquem de ser carteiro, e
representem a profisséo.

Simular que faremos entregas como carteiros, visando quealuno
represente o pombo/passarinho correio.

Apresentar figuras de varios tipos de passaros, a fim de que
conhecam algumas aves.

Ouvir o Cd com sons de passaros, a fim de favorecer a escuta de
diferentes sons.

Turma de 4 a 5 anos

Literatura: Bom dia todas as cores — Ruth Rocha

Ouvir a musica ‘Arco iris do amor da cantora Mara, evidenciando as
cores citadas na letra, a fim de desenvolver a concentracao.
Apresentar e entregar bexigas coloridas para que as criangas
aprendam a encher, desenvolvam sua respiragéo, e percepcao visual.
Evidenciar que os valores apresentados na musica, S0 para vivermos
em paz, a fim de que as criancas transmitam ao proximo atitudes de
amizade, carinho, atencao.

Brincar e favorecer momentos de interacao, a fim de ensinar valores e
fortalecimento da autoestima.

Apresentar a literatura usando, usando o recurso do ano TNT nas
cores apresentadas na histéria, e s personagens confeccionadas em
EVA, a fim e despertar o interesse pela leitura e conhe¢am a histéria
de maneira diferenciada.

Cantar a musica de da personagem da literatura, Camaledo — Palavra
Cantada, quantas vezes for pertinente, a fim de que aprendam.
Promover momentos para ensinar a criangas ter autoestima positiva,
evidenciando que ela é importante, e deve aceitar como ela é.
Promover o reconhecimento das cores ilustrando, utilizando materiais
diversos (colagens, pinturas, o colorir) visando que a crianga
reconheca as cores primarias e aprendam as secundarias.

Mara

Arco Iris

Oh! oh! oh! é o arco-iris do amor
Oh! oh! oh! com sete cores
Deus pintou

O amor de Deus é colorido,

E colorido, é colorido,

O amor de Deus é colorido,

E colorido, é colorido

O céu é azul,

A nuvem é branquinha

A floresta é verde

Com um montéao de florzinhas
Amarelo é o sol,

Claro é o dia

Prateada é a lua

E um montao de estrelinhas
Vermelha é a maca

Meu coracédo é bem rosinha
No mar o pér-do-sol é furta cor
Tudo isso Deus criou

Com muito amor
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Poesia das cores

Verde sao as folhas,
Verde é a esperanca,
Verde é arelva,

Onde brincam as criancas.

Azul é o Céu,

Azul é o teu olhar,
Azuis sdo as ondas
Que brincam no mar.

Vermelha é a rosa,

Vermelha é a maca,

Vermelho eu fico,

Quando chamam minha atenc¢é&o.

Amarelo é o pintinho,
Amarelo é o limao,
Amarelo é a cor do sol,
Que brilha no veréo.
Camaleéo

Palavra Cantada

O camaledo rosa-choque ou rosa-grena
Despertou numa manha tdo cheia de cores no ar
Deu bom dia para a violeta, roxo e lilas

Lavou o seu rosto no orvalho verde a brilhar

Eu visto a cor que eu quero

Se é sol eu sou 0 amarelo

Subiu pelos galhos da figueira e ficou marrom
Encontrou o vaga-lume aceso e virou néon
Quando ouviu o sabia cantando ja mudou de tom
Qualquer cor que pinte pela frente ele acha bom
Eu visto a cor que eu quero

Se é sol eu sou 0 amarelo

Turma de 2 a 3 anos

Literatura: A viagem da sementinha — Regina Siguemoto/Martinez
Apresentar a literatura por meio de um livro gigante, a fim de que eles
possam observar as figuras e as acdes contidas no texto.

Plantar uma semente de feijdo; observar o processo de germinagao
(experiéncia paralela, a fim de que a crianca perceba a planta que
recebeu agua, luz solar que se desenvolve e a que nao recebe nao ira
se desenvolver.

Fazer a ilustragdo dia a dia do processo de germinacdo durante sete
dias, a fim de que as crian¢gas possam acompanhar o processo de
germinacao.

Apresentar a musica da Aline Barros: A sementinha, a fim de
desenvolver a oralidade, expressao corporal, a percepcao auditiva e
interacdo social;

Confeccionar no coletivo um quebra-cabeca do processo da semente,
visando desenvolver na crianca a criatividade, coordenagéo motora...
Passeio ao redor do CMEI para observar os diferentes tipos de
plantas, a fim de que a crianca perceba a diferenca (maior, menor,
cores, formatos, textura...);

Conhecer visualmente e tatil diversos tipos de plantas, a fim de que
aprendam visualizar e conhecer diferentes texturas, formatos e
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tamanhos;

Visitar uma horta comunitaria, a fim de que a crianca observe o
desenvolvimento de diferentes plantas.

Trabalhar a poesia A sementinha - tia Cris, visando desenvolver a
percepc¢ao auditiva e a oralidade da crianca.

A sementinha

Uma sementinha plantada no chéo
Dormia um sono sossegada.

Veio a chuva

O sol brilhou

E a sementinha acordou.

Abriu os bracos

Estava muito apertada.

Levantou os galhos e ficou ajeitada
Cresceu, cresceu, subiu no varal

E cheinha de flores

Enfeitou o quintal

5 - COLHEITA

Ensino e aprendizagem e realizag&o da leitura de literaturas e
ou contacéo histérias;

Pratica de momentos do ato de ter vez e dar voz;

Exploracéo de diferentes tipos de meios de comunicagao;
Estudo e conhecimento da Biblioteca Municipal

Vivéncia de momentos prazerosos de leitura de livros no final
de semana com o pai e ou responséavel.

Oportunidade de emprestar livros e devolver;

Oportunidade de expressao durante o “Momento do aluno”
todos os dias;

Exercicio da prética de compartiiharam com os colegas de
sala o livro que fora lido no fim de semana em sua casa;
Oportunidade do recontar.
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APENDICE 5 — Fotografias das atividades e Literaturas utilizadas
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