


No Brasil ha pouca informacao sobre
os paises lusofonos e por isso é de
grande importancia este  livro.
Tendo como base as criangas de
Portugal, Angola, Mocambique,
Cabo Verde, Timor Leste e Brasil,
este livro contém dados que nos
levam a refletir & saber mais sobre os
povos lusdfonos. Abordar a infancia
nessas nacdes constitui um desafio
enorme dada a escassez de estudos
sobre o assunto.

Martinho da Vila

0] empreendimento socio
antropoldgico  realizado  pelos
autores desta publicacao representa
uma contribuicdo extraordinaria
para o entendimento da questdo da
infancia no cendric global, a partir
da revelacio de caracteristicas
peculiares do ser crianga nos paises
de lingua portuguesa.

Mario Volpi

Todos os textos apontam: Um
movimento mais devagar do que
queriamos, mas continuo na direcao
dos Direitos das Criangas em nossos
paises. Com a nossa esperanca no
horizonte desejamos que nao sé a
geracdo atual, mas as futuras, ja com
a participacdo das criancas aqui
retratadas como militantes adultos
dos Direitos Humanos, deem
continuidade a esse projeto.
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’ Leste e Brasil, este livro contém dados que nos levam a refletir e

SOBRE OS AUTORES 71 saber mais sobre os povos luséfonos. Abordar a infincia nessas
""""""""""" nacoes constitui um desafio enorme dada a escassez de estudos
sobte o assunto.

Em Angola, o pais que mais conhego depois do Brasil e
de Portugal, segundo a pesquisa feita pelos orgios oficiais, “a
estrututa etitia revela que a populagio com idade inferior a 15
anos representa 46,4% da populacio e que apenas existem 2,4%
com mais de 65 anos”. Pode-se constatar que € uma poi)ulac;io
muito jovem, com energia e potencial para contribuir para o

desenvolvimento social.

Na Aftica, o conhecimento e a experiéncia de vida eram
tradicionalmente transmitidos 4s novas geragdes por meio dos
ritos de iniciacio e das diferentes formas de educagio tradicional,
inclusive a oral. O poeta angolano Manuel Rui Monteiro €, em
parcetia com o musico também angolano, Rui Mingas fizeram
uma cancdo referente aos middos de uma cidade de la (Os
Meninos de Uambo) e eu fiz uma versio para o Brasil intitulada
“A Volta da Fogueira”:

(Os meninos & volta da fogueira
Vio aptender coisas de sonho e de verdade
Vio perceber como se ganha uma bandeira
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E viio saber o que costou a liberdade
Palavras sdo palavras nio sfo trovas
Palavras deste tempo sempre novo

L4 0s meninos aprenderam coisas novas
E até j4 dizem que as estrelas sio do povo
Adqui os homens permanecem l4 no alto
Com suas contas engragadas de somar
Nio se aproximam das favelas nem dos campos
E tem medo de tudo que é popular

Mas os meninos deste continente novo
Haio de saber fazer historia e ensinar

Esta musica foi gravada no meu LP Novas Palavras, de
1983. Posteriormente quando eu planejei o CD Lusofonia,
em 2000, a minha inten¢io nio era colazborar com a
tematica luséfona. Foi apenas uma ideia que tive para um
bom trabalho musical e, para minha surpresa, houve uma
resisténcia enorme por parte dos diversos departamentos da
gravadora. Eu insisti no propésito, e como estava apoiado
por um contrato fui em frente, mas nio obtive nenhum
apoio. A impressdo que me ficou é que tinham aversio ao
tema. Tive que custear as despesas com a pesquisa. Durante
o periodo de divulgagdo do trabalho, eu percebi que muita
gente nio sabia nada sobre Sio Tomé e Principe (muitos
pensavam que se tratavam de duas ilhas tutisticas), Guiné
Bissau (que lingua falam? Perguntavam-me), Cabo Verde
(havia quem pensasse tratar-se apenas de um cabo de algum
pais como o da Boa Esperanga sul-africano).

Entio, senti-me na obrigacio de escrever um liveo e
criei o romance “Os Luséfonos” com textos informativos no
final, mas eu nio abordei o tema desse trabalho académico:
Criangas dos Paises de Lingua Portuguesa: Histétas,
Culturas e Direitos. Ao chegar ao final, fiquei sonhando
como uma crianga em fazer um voo diteto para Dili, capital
timotrense que nio visitei na viagem musical cantada no CD
Lusofonia:

APRESENTAGAOC

O mulher

Vem fazer as malas

E preciso caminhar

Pras outras bandas do mundo

1.4 pras terras de além-mar
Cantar, sortir, curtir, amar ¢ desanuviar
Iremos em busca da paz

Nossos coracbes precisam demais
A caminhada

Vai ser legal

Vamos fazer amor 14 em Praia

E nas praias da I[lha do Sal
Depois do mar da Madeira
Vamos voar pra Guiné

Pegar um sol nos Acotes, Principe e Sio Tomé
E bom dangar um marrebenta em Maputo

E em Luanda um semba daquele pais
Depois de um fado em Portugal
Vamos pra GGoa e Macau

E voltar bem feliz




PREFACIO

AS CRIANCAS QUE FALAM PORTUGUES.
Maério Volpi

O empreendimento socio  antropoldgico  realizado
pelos autores desta publicagio representa uma contribuigio
extraordiniria para o entendimento da questio da infincia no
cenatio global, a partir da revelagio de caracteristicas peculiares
do ser crianga nos paises de lingua portuguesa.

Falase pottugués na Africa, na Asia, na Buropa e na
América do Sul, o que nos permite afirmar que os achados deste
estudo revelam uma dinimica representativa da diversidade na
petcepgio da infincia presente no mundo globalizado.

Entretanto, se por um lado os processos de globalizagdo
conseguiram ctiat uma espécie de consenso global sobre os
direitos da crianca, por outro lado as diversas formas de viver
a infAncia e de usufruir destes direitos ainda estdo envoltas em
contradi¢des e desigualdades.

O processo de reconstrugio da Angola, com o fim da
guerra civil em 2002, é um exemplo claro de como a infincia
sofre de forma mais grave as consequéncias das decisdes dos
adultos. O autor do estudo desse pais vai nos colocar no seu
cendrio rural e revelar como os processos educativos tendem a
esquecer da subjetividade das criangas, sua cultura e identidade.
Como a vida no campo apresenta desigualdades no acesso aos
direitos, precariedade, escassez de todo tipo de recursos ¢ falta
de perspectivas. Mesmo assim as ctiangas conseguem viver sua
infincia conciliando os apelos do mundo urbano com os valores
e a cultura ancestral do seu lugar. Esta perspectiva sugete ao
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Estado a necessidade de promover uma educacio que concilie
0 “resgate da educagio tradicional em Angola, despindo-a dos
elementos mais retrdgrados” com a educagio pata a cidadania e
para o conhecimento, Para isso, o autor sugere “giies como o combate
a pobreza, o apoto ao desenvolvimento rural, a promogio da edweagdo para
o5 direttos humanos com a conscencializagio sobre o papel das mulberes, o
reforyo da agdo da escola com a inclusdo do ensino bilingue e o alargamento
do didlogo intercultural devem fignrar como medidas priovitirias das politicas
prblicas para o desenvolviments”

Saindo do campo e indo para a cidade, nossa préxima
parada ¢ Cabo Verde, aonde vamos encontrar ctiancas vivendo
da mendicincia e de trabalho informal. Com afinado senso
ctitico, os autores vio revelar a importagio da América Latina
da expressio “meninos de rua” e uma aplicacio anacténica
a um contexto totalmente diferenciado. O modo como as
instituigbes se apropriaram desta expressio revela o interesse em
manter uma sintonia com o discurso da “ajuda internacional”
sem problematizar a exclusio social produzida pelo modelo
econémico e pela crise social. Os avangos legais obtidos no pais
com a aprovagio de leis declaratérias dos direitos da infincia
ainda convivem com a pobreza e a falta de politicas publicas.
Colocar 2 crianga no centro da agenda do pais a partir de suas
caractetisticas € contexto parece ser o caminho para garantir a
superagio das novas dindmicas colonizadoras.

Na capital de Mogambique, Maputo, a rua parece pertencer
as criangas. “Séo elas que vendem nas bancas, sio elas que vio
de um lado para outro, sozinhas, com os amigos, com os pais, as
vezes carregando nas costas outtas ctiangas. S3o as criancas que
fazem da rua o campo de jogo, sio elas que desafiam os petigos
e sdo sempre elas que nio tém medo de se relacionar com uma
“estrangeira” que estd a passar”. Os autores desse estudo vio
contrastar os estudos sociolégicos europeus que se déo conta do
desaparecimento da infancia no espago publico para revelar uma

12

PREFACID

presenca instigante delas nas ruas de Maputo e a necessidade
de uma cscuta atenciosa ¢ uma disposicio para protegé-las das
mais diversas formas de violéncia resguardando sua criatividade
e capacidade de inventar formas de sobrevivéncia ¢ superacio.

Da Africa para a Asia além da mudanca de cendrio mudam
também os desafios paraa infincia. Em Timor Leste, com o fim da
ocupacio da Indonésia em 1999, o pais passou por um processo
de construgio de sua nacionalidade assumindo-se em 20 de maio
de 2002 como um pafs independente. Como as criangas pensam
sobre seus préprios direitos? Como os professores abordam estes
direitos na nascente cidadania timorense? O estudo vai revelar
que 2 histotia marcada pela disputa entre opressio ¢ liberdade
esta presente na cultura, nos valores e na abordagem pedagégica.
Que o direito vem sendo descoberto aos poucos e as lutas por
liberdade no passado, vistas 4 época, pelos colonizadores, com
insubordinagio e delito, sdo agora teinterpretadas ¢ valorizadas
como contribui¢bes decisivas para a consttugio do pais e dos
direitos de todos.

Na Europa, vamos encontrar as criangas portuguesas,
vistas pelo olhdt da sociologia da infincia, no contexto de uma
sociedade semiperiférica ou de desenvolvimento intermediario,
como Portugal € classificado pelos autores desta parte do estudo.
A palavra contradicio é refeténcia utilizada para demarcar os
processos de atengdo 4 infincia. Ao mesmo tempo em que as
criangas passam a usufruir dos beneficios do bem-estar social, elas
encontram-se, também, submetidas a processos de “adultigagiio
precoce”, cujo exemplo mais contundente, citado pelos autores
do estudo, é o fato de as criancas portuguesas serem, dentre as
europeias, as que menos brincam com os pais.

O Brasil vai exibir um percurso histérico de conquista de
direitos para a crianga a partir de uma ampla adesio do pais is
normativas internacionais e ao desenvolvimento de uma forte
legislacdo nacional, tepetcutindo internacionalmente como
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um modelo de mudangas positivas na concepcio da infincia.
Entretanto, este importante avanco é limitado pelas enormes
desigualdades que afastam milhGes de criangas e adolescentes da
realizagio destes mesmos direitos. O modelo adulto cénttico que
se revela no exercicio do poder deixa pouco espago para que 2
ideia de crianga enquanto sujeito de direitos ganhe concretude na
vida cotidiana.

As criancas que falam portugués estio fazendo histdria
em contextos diferenciados, mas com perspectivas convergentes.
Elas querem viver com intensidade cada fase de suas vidas para
descobtir o mundo, usufruir dele e talvez, até modifica-lo. A
maneira como os paises, os adultos ¢ as politicas publicas as
tratam vai definir se elas viio realizar seus melhores potenciais ou
se elas vio reproduzir padrdes do passado.

Esta perspectiva de estudar os direitos da crianga e do
adolescente dos pafses de lingua portuguesa é uma forma
inovadora de aproxima-los, identificar desafios conjuntos e trocar
aprendizagens que vdo servir para substituir as perspectivas
colonizadoras da coopetagio internacional por uma relacio
horizontal e de aprendizagem mutua.

FEmbora o processo de produgio de conhecimento
sobre a infincia ainda preserve uma dependéncia dos estudos
mais clissicos, as diferentes abotdagens presentes neste estudo
sinalizam um novo olhar. A originalidade de ver a ctianga como
cla é, e a partir do contexto na qual ela se insere, dando-lhe voz
e criando novos conceitos pata entendé-la em sua singularidade,
representa um grande passo para enfrentar os desafios de dar
um lugar digno 4 crianga na produgio do conhecimento como
contribuicio para assegurat-lhe um lugar melhor na sociedade.
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Esse livro vai falar de criangas. Ctiancas atuais, do século
XXI, e das suas inser¢Ses sociais e culturais em seis paises de
lingua portuguesa. Essa iniciativa foi frutifera, no sentido de
fortalecer relagdes de didlogo entre pessoas de tio diferentes ¢ ao
mesmo tempo tio similares realidades. Estamos trazendo relatos
que expdem as dificuldades e as conquistas alcancadas em cada
um dos nossos pafses. Apoiamo-nos nas teotias, na literatura e
na cultura presente e existente em cada situagdo particular, mas
principalmente, estamos imbuidos em fazer cumprir, porque
concordamos ¢ ratificamos o que foi estabelecido pela Convencio
Internacional dos Direitos da Crianga adotada pela Resolugio n.°
L. 44 (XL1V) da Assembleia Geral das Nacdes Unidas, em 20
de novembro de 1989, que abre seu preimbulo se dirigindo aos
Estados-partes, no seu Artigo 4°:

Os Estados—partes tomario todas as medidas
apropriadas, administrativas, legislativas e outras, para
a implementagio dos diteitos reconhecidos nesta
Convengiio. Com relacio aos direitos econdmicos,
sociais e cuiturals, os Estados—partes tomario
tals medidas no alcance miximo de seus recursos
disponiveis e, quando necessirio, no 4dmbito da
cooperacio internacional.

Tendo esse panorama como pano de fundo, vamos olhar
agora a nossa situagio geogrifica: Os lagos que unem os paises
de lingua portuguesa nio podem ser facilmente representados. A
geografia € sem divida um marco a parte. Estes paises - Angola,
Brasil, Cabo Verde, Guiné Bissau, Mogambique, Portugal, Sio
Tomé e Principe e Timor-Leste oficialmente fazem do idioma
portugués o quinto idioma mais falado do mundo, constituindo
uma comunidade luséfona de cerca de 250 mithdes de pessoas.
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ABERTURA

A partir da observincia do mapa, a grande tarefa é a de
olhar para um territério, ndo feito por um espago harmonioso
e contiguo de terras, mas de acordo com uma lingua: a
portuguesa, Vé-se o territério espalhado por quatro continentes
0 que mostta, a primeira vista, seu desmembramento; num
segundo momento, podemos acompanhar os destinos das
naus portuguesas ¢ finalmente, e s6 para aqueles que vivem
de fato em cada um desses territorios, enxergamos os rastros
deixados em cada cultura pela colonizagio comum. E nesse
contexto que se inserem as diferentes dindmicas que os seis
textos aqui apresentados procuram desvelar ao falar das suas
criangas,

E verdade que no passado, tanto a lingua quanto 2 teligiio
trazida para cada uma dessas terras - com sua lingua estrangeira e
seu deus Unico e onipresente - gerou muita violéncia ao subjugar
povos tio diversos e de tio diferentes territérios soberanos em
colbnias de fala portuguesa ¢ religifio catdlica. Mas € essa mesma
histéria que, ao deixar suas profundas marcas, hoje une nossos
destinos tdo profundamente.

Todos a0 falar das criangas, de alguma forma, abordamos
as dificuldades, que ao longo de séculos as populagdes originais
desses pafses tivetam que superar, Tarefa que certamente hoje nio
estd mais atormentando o imaginario das criangas do presente,
mas que sem duivida, se encontra profundamente enraizada em
nossas culturas, ja que a lingua significa a caixa de ressonancia
maior de uma cultura.

Sdo entre os pafses luséfonos, seis os que procuram
neste livro apresentar a situacio das suas criangas: Timor-Leste,
Mogcambique, Cabo Vetde, Angola, Brasil e também Portugal.
Veremos nos artigos as dificuldades descritas que cada uma
das Nagdes teve para reconstruir sua prépria identidade, agora
vinculada 2 lingua portuguesa e expressa pelas vivéncias infantis
a0 revelarem, como nio podia deixar de ser, um traco comum,
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a0 mesmo tempo em que, debaixo da unidade linguistica, as
raizes primevas de cada um desses povos, evidenciam as nossas
diferencas.

Finalmente, cabe ressaltar o que todos os textos apontam:
Um movimento mais devagar do que querfamos, mas continuo
na direcdo dos Direitos das Criangas em nossos paises. Com essa
nossa esperanca no horizonte desejamos que nio s a geracio,
atual mas as futuras, j4 com a participacio das criangas aqui
retratadas como militantes adultos dos Direitos Humanos, deem
continuidade a esse projeto.

PCA - Programa Multidisciplinar de Estudos, Pesquisa e
Defesa da Crianca e do Adolescente

Capitulo 1 - ANGOLA
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Capitulo 1 - ANGOLA

SER CRIANCA NO MEIO RURAL EM ANGOLA:
INFANCIA, TRADICAO, EDUCACAO E CIDADANIA
Bugénio Alves da Silva!

Introdugao

A situagio da infincla em Angola é periclitante se
considerarmos os indicadores de qualidade de vida que se
revelam muito aquém dos valores da média africana. No entanto,
ap6s o fim da guerra civil em 2002, abriu-se um hotizonte
mais promissor no que se refere a educagio, saude e condi¢Ges
basicas de vida das criangas do meio rural. Embora a educacdo
venha revelando nos udltimos 9 anos progressos quantitativos
e qualitativos, a saide constitui ainda uma esfera deficitiria.
Por exemplo, o 2° Objectivo de Desenvolvimento do Milénio
(alcangar o ensino primario universal) tem registado bons niveis
de concretizagio mas tem sido problematica a realizacdo do
Objectivo n® 3 respeitante 2 promogio da igualdade de género
na educagio. Do mesmo modo, a concretizagio do Objectivo
n° 4 (reduzir a mortalidade infandl) tem estado muito abaixo
das expectativas. Isto é revelador das dificuldades com que as
criancas se defrontam, particularmente no meio rural onde as
condi¢des de vida ainda sdo precdrias, o que pode comprometer
o seu desenvolvimento como pessoas.

Por razdes socioecondmicas e culturais, no meio tural
angolano registam-se desigualdades no acesso d escola decorrentes

1 Professor no Instituto de Educagio e investigadot no Centro de Investigaciio e Educacio
da Universidade do Minho, Braga, Portugal.
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da pobreza de muitas familias e das tradigbes culturais (ritos
de iniciagio) que, isoladamente ou em conjugacio, afastam da
escola muitas criangas e jovens e impedem particularmente
as raparigas de continuar a sua escolarizagdo, conduzindo a
que estas a abandonem precocemente porque se sujeitam ao
casamento e i maternidade em tenra idade. Para elas, a infAncia
fica abruptamente interrompida para dar lugar, precocemente, a
vida de mulhetes adultas.

A dignificagio das criangas e jovens no meio rural constitui
um enorme desafio cujo enfrentamento exige politicas sociais
que concotram para garantir o direito a educagdo, 4 saude e 2
infincia em condi¢oes de igualdade de género na medida em
que isso representa uma condi¢io bisica de fruicido da cidadania
em particular das raparigas. Estas sofrem mais os cfeitos da
pobteza e da tradigio cultural em funcio da qual sdo socialmente
desvalorizadas. Por outro lado, as interferéncias entre a educagio
oficial e a educagio tradicional tornam mais dificil o acesso a uma
cidadania digna porque os valores tradicionais se sobrepoem aos
da educac¢io oficial.

Abordar a infincia em Angola constitui um desafio enorme
dada a escassez de estudos sobre o assunto. Apesar disso, ¢
possivel distinguir a infincia em meio urbano da infincia em meio
rural, uma marcada por influéncias mais cosmopolitas proprias
da cultura utbana ¢ outra determinada pelos cdnones da tradigio
cultural e pelas limitagdes inerentes ao meio rural. A tradigdo
constitui precisamente a dimensio mais importante que define a
natureza conservadora do meio rural em Angola, o que garante
a preservacio da identidade cultural sob a qual se estrutura o
modo de vida das comunidades ¢ pessoas. Esta ruralidade tem
sido constantemente confrontada com as influéncias culturais
do modo de vida citadino veiculadas principalmente através da
educagio oficial, o que implica considerar a interac¢do dialéctica
entre 0 moderno e o tradicional, ou seja, a articulagio entre
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as caracteristicas da educacio escolar oficial ¢ as da educagio
tradicional de natureza comunitiria jA que isso comnstitui,
também, um factor de estruturacio das formas de socializagio
na infincia.

A questio que se coloca é a de saber como se pode
compreender o crescimento e o desenvolvimento das ctiangas
rurais na confluéncia entre os valores e principios da educagio
democritica promovida pelo Estado angolano ¢ as praticas e
valores da educacio tradicional que ocorrem no meio rural nem
sempte compaginiveis com a dignidade humana. Em ultima
instincia, trata-se de questionar como se pode, no quadro das
politicas socioculturais e no contexto da salvaguarda dos direitos
de cidadania, garantir o acesso das criangas angolanas rurais,
em igualdade de citcunstincias, as condicBes basicas de vida
tendentes ao desenvolvimento harmonioso da sua personalidade,
tendo em conta os preceitos da Convengio sobre os Direitos da
Crianga adoptada pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas em
Novembro de 1989 que se funda no direito inaliendvel a uma
infincia digna.

Veremos como a infincia no meio rural é vivida sob
consideracio de um elemento importante da tradigio: a
prepatacio para a vida de adulto em fungido do género, o que
determina a adopegio de priticas de socializagio na infincia
condicionadas pela diferenciacio de papéis sexuais o que, por
sua vez, marca o modo como meninos e meninas vivem essa
infincia. Por isso, setdo convocadas duas personagens-tipo que
re(inem as caracteristicas tipicas das criangas angolanas rurais:
Muxima, um rapaz e Massoj?, uma menina, ambos de 10 anos,
que nos revelario facetas da sva infincia vividas em funcio do
pénero, dos usos e costumes, do ideal de serem adultos dignos

2 Aatribuicio do nome na cultura banto ¢ um acto simbélico & vhedece a regras proprias para
que 0 nome attibuido corresponda & imagem que se espera do nascituro. Muxima significa
coragio e Massoji quer dizer lagrima, na lingua quimbundo, uma das etnias de Angola.
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da comunidade ¢ do medo de serem considerados causadores
de desgraga para a comunidade se nio se comportarem “como
manda a tradicdo”.

1. Angola: ruralidade, tradi¢io e modernidade

A compreensio da realidade sociocultural do meio rural
em Angola obriga a considerar alguns aspectos ligados 2o
processo de construgio da nacido angolana enquanto entidade
historicamente determinada e marcada pela diversidade cultural,
isto €, enquanto territdrio constituido por uma dezena de grupos
étnicos de matriz banto e portador de uma heranca colonial de
que 2 lingua portuguesa € a expressio maiot.

O modo de vida no meio rural apresenta caracteristicas
socioculturais que denotam o peso e a influéncia da tradicio
cultural, desde logo a natureza conservadora da educacio e
das priticas de socializagio das criangas ¢ jovens cuja vivéncia
€ marcada, desde o nascimento, pela imposicio de valores e
comportamentos congruentes com o0s preceitos culturais da
comunidade. Por isso, a sua vivéncia quotidiana, as brincadeiras e
0s jogos, as interacgdes entre si e com os adultos tém a marca da
tradigdo, constituindo-se como instincias perenes de transmissio
e apropriagio dos comportamentos que hio-de determinar
a aceitacdo das criangas como sujeitos e membtos do grupo,
especialmente depois da realizagio dos rituais de passagem a vida
adulta onde elas adquirem outro estatuto. Assim, consideremos:

1.1. Caracteristicas socioculturais do meio rural

O meio rural em Angola, pais com uma extensio territorial
de 1.242.700 km® e baixa densidade populacional, pode ser
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caractetizado, em linhas gerais, por indicadores desfavoriveis
que configutam um quadro precirio, dado por: modo de vida
simples, 4 margem das tecnologias e do mundo letrado; recurso a
ferramentas e equipamentos tradicionais e obsoletos; povoages
dispetsas, isoladas, com limiradas condi¢Bes bisicas de vida;
escassez de recursos e equipamentos sociais e elevada pobreza;
indices de analfabetismo na ordem de 46% para os homens e 66%
para as mulheres; apenas 38% da populacio rural com acesso
a fontes de 4gua potavel (UNICEEF, 2011); tradigdes culturais
arreigadas e presetvagio da identidade cultural; valotizagio
dos ritos de passagem i idade adulta; comunidade tegida pelas
légicas da gerontocracia; isolamento e algum fechamento a
influéncia externa (ALTUNA, 1993) o que reforga a tendéncia
20 conservadorismo.

Dados estatisticos de 2008 referem que existem em Angola
cerca de 19 milh&es de habitantes (UNICEF, 2011; PNUD, 2010),
dos quais 42% tesidentes em dreas rurais. Isto é revelador do
éxodo da populagio rural para junto dos grandes centros utbanos
ocortido entre os anos setenta a noventa do século passado pot
causa da guerra civil, despovoando o campo. As ctiangas e as
mulheres foram as que mais sofreram com esta situagio pois a
concentracio populacional nas zonas peri-urbanas agravou as
condicSes de acesso a bens e servigos basicos e as possibilidades
de sobrevivéncia especialmente porque o governo nio estava ¢m
condi¢tes de acudir a esta situagio.

A estrutura etiria revela que a populagio com idade infetior
a 15 anos representa 46,4% da populagio e que apenas existem
2,4% com mais de 65 anos. Daqui se depreende que € uma
populagio muito jovem, com energia e potencial para contribuir
para o desenvolvimento social. Também ressalta 2 ideia de que
a existéncia de muitas ctiangas exige a adopgio de politicas para
a infincia de modo a favorecer o seu desenvolvimento ¢ a sua

integracio na sociedade.
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Outros indicadores expressam uma realidade que é proptia
de paises em vias de desenvolvimento como a esperanca de vida
que ¢ de 48 anos (UNICEF, 2011). Os indices de mortalidade
materna registam 1400 casos por 100 mil nados-vivos (PNUD,
2010) e a mortalidade infantil cifra-se na ordem dos 42/1000
nascimentos (UNICEF, 2011) e que cerca de um quinto das
criangas nio atinge os cinco anos de vida (PNUD, 2010); a taxa
de fertilidade é de 5,6 filhos por mulher (UNICEF, 2011); 45%
das criancas sofrem de mi nutrigio cronica (UNICEF, 2009).
Em funcio destes indicadores, Angola regista um valor de 0,403
(sendo 1 0 maximo) o que a coloca na posicio 146 em termos de
Indice de Desenvolvimento Humano® no conjunto de 169 pafses
analisados (PNUD, 2010).

As mulheres ¢ as criancas sdo as que menos beneficiam
dos parcos recursos e servigos colocados 4 disposigio das
populagdes. Aquelas levam uma vida dificil catacterizada pot
tarefas e responsabilidades pesadas: tém de acarretar dgua
por grandes distancias, realizar o trabalho da lavoura para o
sustento da familia, cozinhar e gerir o lar, criar os filhos, o
que ¢ desgastante. Muitas vezes, as criangas, principalmente as
meninas, tém de as acompanhar para as ajudar nessas tarcfas
o que as ptiva da frui¢io plena da sua infincia, pelo menos de
uma infincia de folguedos. Quando adoecem tém dificuldade
de acesso 4s estruturas médico-sanitirias pot serem escassas
¢/ou ficarem longe. Dados do UNICEF (2009) referem que as
mulheres nos pafses menos desenvolvidos tém 300 vezes mais
probabilidades de morrer no parto ou devido a complicacdes
associadas a gravidez do que nos pafses ricos ¢ que uma em
cada cinco ctiangas nio atinge os cinco anos de idade devido
a problemas de ma nutri¢io ¢ doencas.

3 O indice de Desenvolvimento Humane calcula-se a parir do indice de csperanga de vida
(que tem a ver com a satide}, o fndice de instrugiio e o indice do PIB.
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O meio rural em Angola apresenta as seguintes
caractetisticas socioeconémicas: economia baseada na agricultura
de subsisténcia, pecuaria ¢ pesca artesanal; indices de pobreza
na ordem dos 77% dos quais 26% de pobreza extrema (PNUD,
2010). Esta afecta mais as mulheres e as criangas, considerados
grupos mais vulneriveis; limitada capacidade financeira das
familias o que dificulta o acesso 4 educacio e a saide; por isso,
as criancas sdo necessarias em casa para contribuirem para o
rendimento familiar, pelo que nem sempre sdo incentivadas a
ir 4 escola. Em muitas familias as criangas sio utilizadas como
mio-de-obra para ajudar a produzir os recursos alimentares,
realizar afazeres domésticos e cuidar dos mais novos. Massoji,
por exemplo, por ser menina, participa nas tarefas domésticas
e desde hi dois anos que ajuda a cuidar de dois irmaos de tenra
idade, entretendo-os na auséncia da mie.

Estamos perante um quadro social desfavorivel que nio
s6 torna dificil a vida a estas pessoas como também as remete
para condi¢des pouco dignas de existéncia. Em contrapartida,
elas agarram-se aquilo que representa algo valioso - a tradigio
cultural mediante a qual resgatam o sentido de identidade
e dignidade, reportados aos valores da comunidade na qual
encontram compreensio e solidariedade. Para Melo (2010, p. 2),
trata-se de uma dncora ou refligio dado que “a manutencio dos
seus usos e costumes bem como das suas ctencas tradicionais é
para muitos a base da sua sobrevivéncia”.

O meio rural angolano tem permanecido desfavorecido
devido a escassez de investimento social e infraestrutural. Por esta
razio, viver no campo ainda é penoso e penalizante o que afecta a
propria infancia, cuja vivéncia é caracterizada por preocupacoes
das criancas ligadas 4 subsisténcia e 4 necessidade imperiosa de
crescer ripido e de se transformarem em adultos. Aspectos como
pobreza, doengas, ignorincia e subjugacio 4 tradi¢ic marcam a
vida de muitas criangas no meio rural mas nem por isso deixam
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de set criangas na medida em que a brincadeira é uma dimensio
presente,

1.2. Tradigdes banto, infincia e vida comunitaria

A culturabanto representaamarcaespecifica das populagGes
da Africa negra e tem grande influéncia na vida comunitiria em
Angola, em particular no contexto rural, ainda relativamente
preservado da influéncia cultural resultante da colonizagio, da
modetnizacio e, mais recentemente, da globalizagdo. No geral,
essa cultura é caracterizada pelos seguintes aspectos: regime
de pattiarcado e gerontocracia que pressupde a prevaléncia do
poder dos homens e dos ancidos, sendo estes considerados fonte
normativa da vida da comunidade; papel secundario da mulher
nas sociedades patriarcais cuja missdo passa por servir o homem
destacando-se a sua funcio como esposa, mie ¢ educadora; as
ctiangas e jovens de ambos o0s sexos 30 sujeitos a rituais de
passagem 4 vida adulta, adquirindo o estatuto de membros de
plenc direito; casamento precoce das raparigas uma vez que a
sua realizagio como pessoas depende disso. Tal facto impede
geralmente a conclusio da escolaridade obrigatoria, nio valorizada
socialmente porque, para ser doméstica, essa escolaridade nio faz
falta; endoculturacio forte com mecanismos sociais de controlo,
no sentido de preservar as tradigbes culturais, os papéis sexuais
e a estabilidade da comunidade; a escola oficial é encarada como
estrutura inatil que ndo representa mais-valias, a ndo ser para os
rapazes, como garantia do seu futuro laboral uma vez que opera
4 margem dos valores culturais da comunidade, transmitindo
conteudos inécuos, numa lingua estranha, em fungio da qual se
desconsidera a lingua materna de raiz banto.

A infincia no meio rural é vivida como condigdo
preparatoria para a vida adulta tendo em conta a diferenciacio de
papéis sexuais. As criancas de ambos os sexos sdo alvo permanente
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de atencio e vigilincia dos adultos para que as suas brincadeiras
nio percamm o cardcter inicidtico nem se afastem dos costumes e
tradi¢bes em fungio dos quals a comunidade se reconhece. Ser
crianga, neste meio, é algo mais do que dar azo 4 btincadeira,
4 alegria e a curiosidade; é uma oportunidade para assimilar a
identidade do grupo, para garantir a aquisi¢io da heranga cultural
e para aprender a desempenhar os papéis socialmente esperados
inerentes ao estatuto de adultos.

Por isso, 2 infincia no meio rural ¢é indissocidvel da
preparacio para a vida adulta, isto é, estdi em fun¢io da
necessidade de levar as criangas a assumir responsavelmente
um lugar determinado na comunidade. A infincia é aqui vivida
com simplicidade, numa légica de convivialidade e numa relagio
estreita das criangas com o meio ambiente, com as ocupagdes
quotidianas, com os coetineos e os adultos e com o territério da
comumnidade de cuja salvaguarda depende o bem-estar de todos.
O territétio € uma dimensio importante pois constitui o palco
onde a vida acontece e,

[..] demarca o espago da estrutura social. [...] A
comunidade tem um contrato permanente de inter-
telagio vital com as forgas presentes e activas ou
activiveis do territorio. [...] Desse territdrio titam
os frutos comestivels das érvores, os peixes dos dos,
a aguardente das palmeiras, as colheitas dos campos
(ALTUNA, 1993, p. 139; p. 142).

A vida das ctiangas decorre no ambiente natural que oferece
a maior parte dos materiais disponfveis pata a construgio dos
seus brinquedos. Por exemplo, os rapazes constroem trotinetas
de madeira, carros de bordao?, fisgas e azagaias a partir de ramos
de arvore e aproveitam também os subptodutos do mundo

4 Nome dado ao miolo de certos ttoncos de drvore, muite mole com que se pode talhar
facilmente formas.
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industtial como arame, paeus velhos, aros das rodas de bicicleta,
borracha das cAmaras-de-at, recipientes de plastico ou de metal
com que manufacturam os seus objectos ludicos ou ferramentas
que lhes permitem epsaiar as experiéncias dos adultos e disputar
entre si através de jogos que funcionam como base de afirmagio
e reconhecimento no seio do grupo de pares.

Para Muxima, correr empurtando aros de rodas de bicicleta,
com um freio para os-controlar, cagar pequenos animais com
as fisgas ou azagaias feitas manualmente, jogar i bola feita de
trapos, simular contendas guerreiras, explorar o mato, nadat
no riacho, fazer acrobacias, etc., sio diversbes que marcam o
seu quotidiano da infincia junto de outros rapazes com quem
compete em matéria de habilidades ou destrezas fisicas. Estas
actividades sdo muitas vezes realizadas apds alguns afazeres
como acompanhar os adultos nas lides com o gado (apascentat,
ordenhar) onde se vio. inteirando das “artes da pastoricia”.
Muxima encara esses momentos como situagdes inerentes ao seu
processo de crescimento rumo 4 condigio de viril embora ndo
deixe de aproveitar a liberdade para se divertir, propria de quem
ainda nio tem responsabilidades na comunidade.

Por sua vez, as raparigas distraem-se com jogos ¢
brincadeiras relacionados com a sua condicido feminina, tendo
por referéncia os futuros papéis de esposa, mie ¢ gestora do lar.
Estas, geralmente pouco se afastam das mides ou das mulheres
da aldeia com quem estdo em estreita interacgio em torno de
afazeres domésticos pois é impetioso que comecem a assimilar
os comportamentos proprios de quem estd destinada a ser
esposa ¢ mie. Por isso, as suas brincadeiras circunscrevem-
se frequentemente is priticas relacionadas com os “oficios
femininos” e restringem-se a ambientes que tém como referéncia
a casa e o lar. Confinadas a este ambiente ¢ brincando sob o olhar
atento das mulheres, as meninas estdo permanentemente sujeitas
is influéncias da tradi¢do, de pendor discriminatério, sendo
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preparadas para o oficio de esposa e mie. Para as mies, tias e
avos, o maior orgulho consiste em ter preparado adequadamente
as. meninas para que sejam futuras esposas dignas do homem
com quem Se casario.

Massoji ndo é excepgio. Como menina de dez anos
ja lhe sdo incumbidas tarefas relacionadas com o cuidar dos
irmdos mais novos, vatrer o chio, pisar o milho no pilio, lavar
a loica, alimentar os animais domésticos ou acompanhar a mae
nas deslocagdes 2 lavra a fim de recolher vegetais. Ela aprende
cestatia ¢/ou olaria, artes que permitem manufacturar utensflios
de utilidade doméstica. Os seus jogos tipicos sao a macaca, saltar a
corda, deitar e apanhar pedrinhas, através dos quais pode colocar
4 prova as suas destrezas manuais 20 mesmo tempo que convive
com as outras, algumas das quais sdo mais velhas. Os cinticos
acompanham muitas destas actividades com a finalidade de
aperfeicoar a arte do canto, relembrar valores, evocar memotias
ou honrar antepassados.

A btincadeira raramente é ingénua ou inocente. E uma
experiéncia que contém uma intencionalidade associada a
necessidade de preservar a vida comunitiria no quadtro das suas
tradicGes. Importa referir que, embora exista a responsabilidade
directa dos pais sobte as ctiancas, todos os adultos sdo igualmente
responsiveis pela sua educagio, o que é um dos aspectos do
sentido comunitirio da vida. Segundo Altuna (1993, p. 203-
204,

A comunidade di existéncia, formagio, sentido e
valotiza o individuo que, desde o nmascimento até &
morte, se subordina ao grupo, o nico que estabelece
as directtizes da vida social. E no sew interior que sio
eficazes os usos e costumes. [...] As instituicdes e
compottamentos banto s6 se podem entender a partir
desta vivéncia comunititia, o valor mais fundamental
da sua cultura.
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Portando, é no contexto da vida comunitiria que a
infincia no meio rural adquire sentido enquanto fase de
transigdo e de preparacido das criangas para a vida adulta uma
vez que a plenitude das pessoas se realiza na comunidade,
fora da qual nio sdo nada nem ninguém. As criancas sio
socializadas no espirito comunitirio recusando-se qualquer
forma de individualismo. Por isso, a infincia mais nio é
do que uma fase e uma condigio para aprender a viver em
comum, comungar e celebrar a sociabilidade e adquirir as
maneiras caracteristicas de uma forma de estar que valoriza
a comunidade. Muxima e Massoji sio constantemente
lembrados disto a cada momento do seu contacto e interacgio
com os adultos, exigindo-se-lhes que sejam solicitos, cordiais,
condescendentes e respeitosos, mas também, honestos, firmes
e corajosos face as adversidades. Assim, a sua vida de criangas
¢ marcada pela responsabilidade e pela pressio de se fazerem
adultos dignos de pertencer 4 comunidade, assumidas com
naturalidade. Os ritvais inicidticos realizados sob a égide da
tradigio constituem momentos impottantes para cultivar e
consolidar estas caracteristicas.

Esta existéncia infantil é interrompida aos 12 ou 13 anos,
altura em que rapazes e raparigas sio sujeitos aos ritos inicidticos
da puberdade apés os quais adquirem o estatuto de adultos. Os
ritos de iniciacdo fazem parte da vida das comunidades rurais
COmo processos importantes que simbolizam a passagem dos
individuos pelos diferentes estidios de desenvolvimento ou
estatutos sociais - nascimento, puberdade, casamento e morte.
E através deles que as ctiancas se transformam em adultos e,
mediante uma renovacio interior, adquitem o correspondente
estatuto na comunidade. Segundo Altuna (1993, p. 280), “a
iniciagdo do rapaz e da rapariga para a vida comunitiria, os
chamados ‘ritos de iniciagio na puberdade’ revestem-se de um
claro significado e da mais vistosa extetioridade”. Representam o
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tenascimento e a entrada plena no mundo dos adultos conforme
se depreende das seguintes ideias:

A consciéncia-expetiéncia que o banto possul de ser
pessoa responsivel no dinamismo humano-mistico,
arranca da iniciacdo. Por isso, o adulto ndo iniciado,
nio gerado por esses titos, ¢ um individuo que nio é
apteciado; carece do estatuto de homem; permanece
excluido da sociedade dos homens. As mulheres
rejeitam-no e a sua condi¢do de associal equipara-o a
um set estranho comunidade. Fica um serincompleto.
Nio ‘passou’, por isso ‘nio renascew’. Nio é homem
perfeito nem encontra lugar na sociedade por causa
da sua ambiguidade. Néo legalizou a virilidade nem
estd emancipado (ALTUNA, 1993, p. 280).

Deacordo comesteautor, ainiciagio masculinacompreende
alguns ritos de entre os quais se destacam a separagio da familia ¢
da comunidade, a circuncisio, a reclusio durante um tempo {trés
a quatro meses) num acampamento longe da aldeia, a regeneragio
e o regresso 2 aldeia com a reintegracdo na comunidade com o
novo estatuto de homem. Os mesmos, por estarem “carregados
de emogio, mistério, dramatismo, religiosidade e alegria, originam
uma vivéncia psiquica que marca e determina para a toda a vida o
homem banto” (ALTUNA, 1993, p. 280).

Os rapazes sdo separados da familia, por grupos e
acompanhados pelos mestres e educadores que actuam sob
a responsabilidade do chefe comunitirio. Nestes tempos de
“reclusiio” sdo circuncidados, acto que simboliza “um pacto com
os habitantes do mundo invisivel oferecendo-lhes o sangue da sua
virilidade” (ALTUNA, 1993, p. 283) a0 mesmo tempo que marca
o tenascimento para uma vida nova - a de homens. Passam ainda
por outras provagbes para que possam demonstrar que possuem
as capacidades dignas de homem. Apds este periodo regressam
3 aldeia onde sfio recebidos em festa, assumindo o nove estatuto
a0 mesmo tempo que a comunidade se sente revigorada.
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Os titos femininos realizam-se apds o aparecimento da
primeira menstruagio e duram menos tempo. Envolvem também
o isolamento ¢ a separacio da comunidade e a intervencdo das
mulheres mais experientes que transmitem 4s ne6fitas os mistérios
da sexualidade, do nascimento ¢ da fertilidade pois estes ritos
visam sobretudo a prepatacio para o casamento. “A rapatiga
fica apta para o casamento, para a sua missdo fundamental: ser
mie. Os ritos de puberdade definem oficial e publicamente a sua
capacidade, valot e estima como procriadora-vivificadora”, como
afirma Altuna (1993, p. 298). Portanto, através destes ritos, que
podem ser designados de ritos de nubilidade e de maturidade,
a$ meninas motrem como criancas e renascem como mulheres,
iniciando-se a partir daqui a sua vida de adultas.

2. Infancia, educacéio e diferenciacio de papéis no
meio rural

A infincia no meio rural angolano é matcada por
preocupacdes associadas 4 preparagio para a vida de adulto na
qual o géneto assume grande preponderincia. Os contextos de
socializacdo, as interaccdes e os jogos infantis integram uma
forte dimensdo disctiminante levando a que os rapazes tenham
mais contacto com os homens ¢ as actividades a eles respeitantes
¢ as meninas interajam mais com as mulheres e tudo aquilo que
constitui © seu universo feminino. Embora rapazes ¢ raparigas
possam btincar juntos, em muitos momentos e nas idades mais
baixas, a infincia é encarada como socializagio para a vida
comunitiria que se tege por légicas de géneto.

Oliveira (2001) considera que a responsabilidade pelo
cuidado, acompanhamento e educagio das ctiangas de ambos os
sexos até aos seis ou sete anos pertenice 4 mie, marco a partir do
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qual os rapazes passam para a algada do pai ou do tio materno e a
rapariga para a da mie. Inicia-se assim uma educacio diferenciada
da qual se incumbem os adultos mais préximos da famflia da
crianca que ficardo orgulhosos quando esta, apés os rituais de
inicia¢do, adquirir 0 novo estatuto.

A diferenciagio dos papéis € feita logo 4 nascenga e
estd presente durante o crescimento embora s6 se complete
mediante os ritos de iniciacdo. Este modo de proceder decorte
da necessidade de iniciar a educagio desde muito cedo pois,
como considera um provérbio lunda-quioco’, “o pau endireita-se
enquanto é pequenino” (MARTINS, 1951, p. 183; BARBOSA,
1984, p. 153) € ambé* (MITTELBERGER, 1991, p. 168) sendo
que o pau nio endireitado enquanto verde, ji nio pode sé-lo
depois de seco. Significa que, de acordo com um provérbio
nhaneca-humbe’?, (SILVA, 1989, p. 240) “a crian¢a nio ensinada
em pequena, quando crescida, nio te obedece”.

As actividades infantis predominantes sio as ladicas,
mesmo que se revistam de intetesse para a economia familiar
(caga minda, recolha de frutos, pastoreio, ordenha, pesca), sendo,
desde muito cedo, diferenciadas quanto ao sexo. Por isso, nido
¢ bem vista a realizacio de tarefas que correspondam a pessoas
do sexo oposto. Para Massoji estd vedada a participagio nas
actividades da pastoricia mas é recomendavel que participe na
pesca, juntamente com as mulheres adultas.

A educagio das criangas ¢ feita num clima de indulgéncia
e baseada no exemplo dos adultos, recorrendo-se, por vezes, aos
castigos que, quando os hd, ndo passam de admoestagdes. Valente
(1973) destaca a quase auséncia de castigos que caracteriza a

5 Pertencente grupo étnico quioco, situado na regido nordeste do pals.
6 Mais um grupo émico de Angola localizado no sul do pais.
7 Designacio de outro grupo étmico de Angola, localizado no sul do pas.
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educacio da crian¢a ovimbunda® quando refere que “a crianga
ndo se castiga; quando muito, chama-se-lhe a atengdo para uma
falta, admoesta-se e educa-se por palavras”. A este respeito
Ribas (1964, p. 52) afitma: “Nio gosta o nativo de bater nos
filhos. Sobretudo esbofeteando”. Neto (1963, p. 55) é da mesma
opinido, 20 abordar a educagio dos Cuanhamas®, afirmando que
“[...] as ctiangas integram-se, desta maneira, no meio e a sua vida
identifica-se facilmente com a dos pais, por meio do exemplo e
da persuasio. Raros sio os castigos e os prémios™.

2.1. Educacio oficial, educagéio tradicional e construcio social

do género

A coexisténcia entre a educacdo oficial ¢ a tradicional nem
sempre € pacifica no meio rural na medida em que nio existem
mecanismos de mediagio ¢ didlogo que potenciem o que ¢
vantajoso pata a educagio das criangas ¢ jovens tendo em conta os
objectivos de desenvolvimento do ser humano. Em muitos casos,
a influéncia da educagio escolar € minimizada pela supremacia
da crenca na tradicdo que se encontra bastante arreigada neste
meio. A inexisténcia de mediadores culturais ou animadores
sociocomunitarios dificulta o didlogo entre as culturas presentes:
a urbana, de cariz ocidental e a indigena, de cariz conservador.
Para as criangas do meio rural a educagio escolar representa um
confronto com um mundo estranho apresentado numa lingua
estranha e segundo procedimentos a que ndo estdo habituadas:
a compartimentacio, a organizagio temporal, o confinamento a
um local vedado (a escola) e o contacto com alguém externo 4
comunidade. Assim, Muxima e Massoji, nos seus dez anitos, tém

8  Crianga pertencente i ethia ovimbundo, uma das 10 que constituem o mosaice cultural
angolano.

9 Qutro subgrupo pertencente i ctniia dos ochindonga, localizado no sudeste do pafs.
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de se habituar a gerir horérios, a percorrer distincias consideraveis,
a priorizar a ida a escola quando, por vezes, é mais agradavel
realizar actividades de modo espontineo no espaco da aldeia.
Face 20 modo como funciona a escolarizacio, ambos constatam
rapidamente que os saberes da vida de nada servem na sua vida
de alunos e que devem aprender e valorizar outros saberes.

O papel da educagao estatal consiste em, por via da
instru¢do e da socializagio escolar, promover os principios
e valores associados a cidadania democritica reportados ao
interesse nacional. A educagfo escolar precisa, por um lado, do
reforco de outro tipo de acgdes socioecondmicas asseguradas
por outros agentes, mas, por outro lado, de se articular com
outras praticas educativas de natureza nio escolar ¢ nio formal
inerentes 4 comunidade para que possa ocupar um lugar central na
vida desta, numa relagio com as priticas educativas tradicionais.
A educagio oficial que decorre na escola rural precisa de ser
complementada com outras formas de intetvencio educativa na
comunidade, através de processos de animagio socioeducativa e
cultural assegurados poragentes educativos tais como professores,
mediadores, animadores e agentes de desenvolvimento local.
Desta forma minimizar-se-iam os efeitos do “choque cultural” a
que as criangas deste contexto sio sujeitas.

A acgio e o efeito da escola no meio rural restringem-se &
transmissdo de um curriculo em relagio ao qual nem sempte se
reconhece utilidade ou pertinéncia com a agravante de ser feita
numa lingua nio materna. O impacto da escola é minimizado
quando prevalecem praticas educativas comunititias tradicionais,
de sinal contririo, em fungio das quais as novas geraches sio
socializadas nos valores culturais tradicionais que lhes conferem
o sentido de pertenga e de identidade. Ou seja, a construgio da
cidadania no meio rural pouco beneficia da escolarizagio e da
educagio estatal, cuja missdo se prende com a inculcacio dos

valores da igualdade ¢ da dignidade, sendo interferida pelos
39




CRIANGAS DOS PAISES DE LINGUA PORTUGUESA

cAnones da tradicAo baseados na diferenciagio e desigualdade
entre 0s génetos. F natural que, para Muxima e Massoji,
aprender nestas condigBes seja uma actividade penosa e pouco
compensadora dai que nem sempre tenham vontade de ser
assiduos na escola ou de permanecer muito tempo nela.

Para entender esta telagio contraditéria € preciso
regressat ao passado. Em Angola, tal como ocottia em Africa, o
conhecimento era tridicionalmente transmitido as novas geragoes
através dos ritos de iniciacio e das difetentes formas de educagio
tradicional. Esta transmissio foi alterada pela colonizagdo que,
com a superiotidade tecnoldgica e ideolégica, com as politicas
de assimilacio, tratou de impor o modo de vida europeu aos
africanos o que significou a ruptura com a tradicio africana,
como veio a acontecer no perfodo colonial.

Na actualidade, a educacio escolar pouco tem aproveitado
das estratégias tradicionais, citcunscrevendo as praticas educativas
ao cutticulo e ao ensino formal, daf que seja encarada como algo
estranho 2 cultura da comunidade onde a escola esta implantada.
Isto provoca uma dissociagdo entre as préticas educativas
escolares e as comunitatias, com efeitos contraproducentes na
socializacdo das criancas dado o efeito de anulagio reciproca
entre a escola e a comunidade. Exemplo disso € a utilizagio da
lingua portuguesa no ensino de criangas cuja lingua materna ¢é
de origem banto, o que ctia dificuldades de aprendizagem por
nio se estabelecer a relagdo com aquilo que lhes € culturalmente
familiar (ZAU, 2002). Muxima e Massoji, com a sua curiosidade
caracterfstica da idade, petguntar-se-do se os dois mundos com
que se deparam na escola sdo assim tio diferentes um do outro
que nio seja possivel encontrar uma ponte que os ligue e torne
compreensivel tudo aquilo que, afinal, também pode ter a sua
utilidade.

A nio utilizacio do ensino bilingue no meio rural coloca
estas criangas perante dificuldades acrescidas no acesso ao saber,

40

CAPITULO 1 ANGOLA

0 que representa uma situagdo de desigualdade, agravada pelo
facto de muitas delas nfo possuirem condigbes socioeconémicas
para frequentar a escola. Isto significa que 2 educagio deixa de
funcionatr como factor de promocio da cidadania, passando a
constituit um obsticulo ao desenvolvimento pessoal, razio pela
qual a escola oficial enfrenta algumas resisténcias no meio rural
traduzidas essencialmente no absentismo escolar. Felizmente,
na comunidade onde vivem, a escola é reconhecida e valorizada
pelo que os pais de Muxima e Massoji fazem questio que a
frequentem, mesmo que isso represente um esforco financeiro
adicional, dado que os patcos tecursos das suas familias tém de
chegar para comprar roupa e sapatos, pois nao fica bem ir para
a escola vestidos do mesmo modo com que andam no dia-a-dia.
A experiéncia de andar na escola pode constituir um aliciante
para a vida destas ctiangas dadas as possibilidades de aceder a
elementos de outra cultura mas representa também o risco de
descaracterizacio da tradicio o que faz com a escola nem sempre
seja vista com bons olhos, especialmente se o professor nio for
alguém proximo da comunidade.

2.2. Educacio Tradicional Africana (ETA) e vivéncia da
infincia

A vida das criancas ¢ a infincia no meio rural angolano sao
influenciadas pela educagio tradicional que tem as suas raizes
na Educacio Tradicional Africana (ETA) cuja existéncia € muito
antetior 4 era colonial. Nessa era, a ETA foi sendo relegada para
segundo plano uma vez que constituia um entrave 4 Construgao
de uma mentalidade ocidental, portanto, um impedimento a
aculturacio dos angolanos que cta um objectivo da politica
educativa colonial que visava o desenraizamento dos autbctones
da sua cultura. Se 2 ETA representava um factor de preservagio
identitaria e de resisténcia cultural 4 penetragio do colonialismo,
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garantido a socializagio das criangas e jovens nos valores
tradicionais, a educagio colonial constituiu um meio podetoso
para as afastar desses valores, facto que fica evidente nos meios
utbanos.

Uma das caracteristicas intrinsecas da ETA é a discriminagio
de género em fungio da qual se promove a preparacio dos jovens
pata papéis sexuais diferenciados, destinando-se as raparigas para
funcdes meramente domésticas e maternais. Sendo criticavel 4
luz da igualdade de direitos, é preciso nio ignorar o potencial
educativo da ETA no que se tefere a0 resgate e manutencio
dos valores que conferem a identidade dos angolanos enquanto
banto e que, tal como os outros valores sociais vigentes, se
toram desestruturando em resultado da prolongada guerra que
0 pais viveu. Para Muxima e Massoji, ¢ inquestiondvel que a
socializagio comunitiria as prepara para papéis diferenciados
uma vez que € essa a tradigio e é nisso que assenta a expectativa
social. Portanto, a preocupacio de ambos é dar o seu melhor
para que no futuro tenham um desempenho social 4 altura das
exigéncias da comunidade.

Em Africa, o conhecimento ¢ a experiéncia de vida eram
tradictonalmente transmitidos 4s novas geracoes através dos titos
de iniciagio e das diferentes formas de educacio tradicional.
Esta transmissdo foi alterada pela colonizagio que, com a
superioridade tecnoldgica e ideoldgica, com os métodos e o ideal
de vida préprios, tratou de impor o modo de vida europeu aos
africanos. Para tal, foi necessitio conhecer a tradicio africana
para poder elimini-la gradualmente, como veio 2 acontecer, A
escola colonial, baseada na politica educativa colonial, actuou no
sentido de combater a escola tradicional africana e desprestigiar
os detentores do conhecimento tradicional. Na época colonial,
a transmissdo inicidtica que antes se fazia as claras ¢ de uma
maneira regular, teve de se remeter 4 clandestinidade. Pouco a
pouco, a influéncia da educacio colonial, que combatia os valores
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culturais tradicionais, fez com que, nas comunidades, os anciios
deixassem de contar com jovens dispostos a assimilar os seus
ensinamentos. A iniciagio 4 vida adulta acabou por se confinar ao
meio rural onde, hoje, essa pratica sobrevive. Muxima e Massoji
tém consciéncia que, mais dia ou menos dia, terdo de se submeter
a0s rituais inicidticos sem o que nio poderio ser considerados
membros da comunidade pois isso representa nio apenas o
caricter simbdlico da mudanga de estatuto mas a possibilidade
de provar perante 0s seus pares € a comunidade que sdo dignos
desse novo estatuto social. '

A colonizacio conduziu i descaracterizagio da cultura
tradicional e a independéncia de muitos pafses africanos,
incluindo Angola, baseada em ideologias marxistas ou em
modelos europeus, acabou por exercer pressdo no sentido de a
sociedade abragar a modernidade, o que implicou um combate
i tradicdo. Deste modo, muitas praticas tradicionais foram
combatidas e quase erradicadas. As politicas culturais dos
novos governos independentes pouco valorizavam o tradicional
ou nio o contemplavam em matéria educativa. Actualmente,
reconhecendo a importincia do patriménio cultural representado
pela sabedotia popular e pelas praticas de educagao tradicional,
os governos africanos tentam adoptar e implantar politicas
culturais visando tesgatar o capital de conhecimentos e de
cultura acumulados nas aldeias para que nio ocorra a perda do
patriménio cultural tradicional pois é sabido que, “nas sociedades
tradicionais, quando motre um ancido perde-se uma biblioteca”
(BA, 1972).

A preservagao cultural fica a dever-se, portanto, a ETA que,
segundo Masandi (2004), apresenta as seguintes caracteristicas
gerais:

a) Os modelos educativos sdo elaborados pela propria

comunidade contemplando principios € regras
especificos, mas permitindo integrar elementos de fora.
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Tais principios devem ser respeitados como forma de
contentar os antepassados;

Articulada 24 instrugiio, tem caracter global, sem
compartimentagio de disciplinas; a formagao intelectual,
cultural e manual processa-se por meio da impregnacio
social em todos os momentos e circunstincias da vida;

Processa-se em todos os lugares ¢ momentos, desde a
intimidade familiar aos contextos publicos, permitindo
que as aprendizagens se realizem no decotrer das
praticas quotidianas;
Confunde-se com a vida comunitiria, nio havendo
horarios ou dias especificos, realizando-se de forma
espontinea, informal, por imitagio ¢ diferenciada por
género; em alguns momentos os individuos devem
cumprir certos rituais para aceder a novos estatutos
sociais;
E da responsabilidade de toda a comunidade,
embora os familiares mais préximos possuam maior
responsabilidade. Assim, destaca-se a natureza
comunitiria, ou seja, ligada 4s situacdes da vida e aos
papéls sexuais e socials futuros;
E funcional, potque estabelece uma estreita relagio
entre as necessidades da comunidade e as do individuo,
expressa principalmente pelo uso da linguagem
popular e pela possibilidade de promover a integracio
comunitaria dos individuos;
Realiza-se por via da experiéncia, aprendendo-se na
ac¢ido e na participagdo nas actividades do grupo. As
acgbes dos adultos servem de referéncia 4s criancas e
jovens de tal forma que faz sentido o provérbio que
refere que “para educar uma ctianga é preciso toda uma
aldeia’;

44

CAPITULO 1 - ANGOLA

h) Promove a solidatiedade ¢ uma dupla integragio,
permitindo que o individuo se reconhega no grupo e
na cultura, pois ele € a expressdo particular da mancira
de viver e pensar do grupo. Deste modo consegue-se
preservar a identidade cultural e capacitar os sujeitos
para a vida social/comunitaria;

i) E um processo continuo e sistematico que toma o ser
humano sob sua responsabilidade desde a infincia 2
velhice, preparando-o para as sucessivas etapas da vida
e culminando com a morte.

As estratégias educativas incluem o recurso 4 tradigdo
oral, (contos, trovas, lendas, mitos, récitas, fabulas, provésbios,
adivinhas, oragées), 4s cenas da vida quotidiana, aos cinticos,
as dangas, aos ritos de iniciacdo, a simbologia (metaforas,
amuletos, talismis, Invocacbes, béncios) e as artes, onde os
nedfitos aprendem com os adultos e os mestres. Por isso, a
vivencia da infancia no meio rural é suportada por um conjunto
de dispositivos com o0s quais as criangas tomam contacto com
a historia dos antepassados e a cultura do grupo, destacando-se
aqul os encontros a roda da fogueira, as representagdes mistico-
religiosas e os rituais de iniciagdo a vida comunitiria.

E no contacto estreito entre os rapazes e 0s homens adultos
¢ entre as raparigas ¢ as mulheres da comunidade que as criangas
vio captando o modo especifico de ser homem ou ser mulher.
Deles, espera-se que sejam homens capazes de constituir ¢ manter
uma familia, exigindo-se, por isso, forga, coragem, destreza
mas também cordialidade no trato. Delas, requer-se delicadeza,
sensibilidade, firmeza de caricter e que sejam eximias nas tarefas
domésticas, boas esposas e boas educadoras dos filhos. Assim,
Muxima e Massoji vivem numa espécie de ansiedade motivada
pela necessidade de provar que serdo competentes como adultos,
ele no papel de homem digno e admirado e ela no de boa
esposa, mie e gestora do lat, factos que os honram a si € a0s
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seus familiares e reconfortam a comunidade na medida em que
se cumpre 2 tradicdo. No entanto, nada indica que a sua infincia
nio seja gozada com grande liberdade a partir das brincadeiras

€m grupo.

2.3. Infincia e representac¢des sobre o0 género no meio rural

A cultura tradicional africana foi sendo alterada por
introducao de elementos estranhos, decorrentes da colonizagio
e, agora, da globalizacio cultural, produzindo-se a sua
descaracterizaciio. Essas alteragdes repercutiram-se nos vAatrios
dominios da vida social, mas a persisténcia dos tituais de iniciagio,
ptincipalmente no meio rural, tem ajudado a reafirmar os valores
culturais tradicionais, o que contribuiu para a preservagio dos
tracos essenciais da identidade local, ainda que sacrificando a
integragiio cultural e a coesdo social.

Na era colonial muitos rituais foram suprimidos pelas
politicas coloniais e pela igreja catdlica na tentativa de aniquilar
as culturas das comunidades, consideradas “atrasadas” ou
atentatérias da moral cristd. Em consequéncia, as populagdes
afastaram-se das missGes religiosas, o que veio reforgar
a preservagio dos seus costumes e salvaguardar o estatuto
da mulher africana associado 4 sua condigio de esposa e
procriadora. A resisténcia ao cristianismo e a insisténcia nas
tradicGes tornaram os rituais num fenémeno cultural sélido
no meio rural. A “resisténcia cultural” (CABRAL, 1999)
no meio rural contribuiu para a preservagio das tradigOes,
entre as quais os rituais inicidticos a que as criangas de ambos
os sexos tém de se submeter para adquirir o estatuto de
adultos e o respeito da comunidade. A vivéncia desses rituais
pressupbe a incorporagdo de novos comportamentos, pelo
que se constituem como verdadeiras “escolas da vida”, ou
seja, mecanismos de regulagio com os quais a comunidade
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vai moldando o comportamento dos mais nonos. Enquanto
instincias de propagacio de wvalores, alguns desses rituais
integram priticas que, a luz dos principios da dignidade
humana e da igualdade, podem ser consideradas indignas,
merecendo, por isso, critica e repidio. A questio fundamental
reside na definicdo dos valores a preservar e daqueles que, por
atentarem contraa dignidade humana, devem ser abandonados,
pois nada justifica que, numa sociedade de diteito, este seja
atropelado em nome da tradigio.

No contexto rural vigoram algumas representacdes
sociais sobre o género feminino que, gracas a marca da tradicio,
exprimem uma discriminagio sexual e valores que diminuem o
papel social da mulher. Essas representagdes condicionam as
praticas de socializagdo na infancia caracterizadas pela preparagio
das meninas para as funcdes ligadas ao casamento, a maternidade
e a0 lar o que acaba por representar a subalternizacio da mulher
e redugio do seu espago de afirmagio.

No meio rural, a condicio de mulher adulta ¢
conquistada mediante os ritos inicidticos. Nestes, a menina
prepara-se para assumir os papéis de esposa ¢ mie, de gestora
do lar e da vida familiar. Portanto, a construcio social do
género feminino reporta-se a valores culturais que diminuem
a mulher enquanto actor social, na medida em que restringem
a sua participacio social ao contexto doméstico. A submissio
das raparigas a rituais de passagem 4 vida adulta baseados
em preceitos culturais tradicionais contribui para que elas
nio acedam plenamente 4 cidadania social, restringindo-se
as suas oportunidades de intervengio como membros da
comunidade.

As meninas sio educadas no preceito de que,
enquanto mulheres, sio “depositarias do passado e garantia
da continuidade comunitiria” (ALTUNA, 1993, p. 256),
enquanto mies sio “manancial de forc¢a vital e a guarda da
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casa” (ALTUNA, 1993, p. 257) e enquanto gestoras do lar sdo
a “garantia de hospitalidade e sossego doméstico” (ALTUNA,
1993, p. 259) e a educadora dos filhos. Neste contexto, durante
a infincia, ndo se estimula a escolatizagio das raparigas ja que
o seu destino é tracado em fungio dos interesses masculinos
e tendo como hotizonte o lar familiar. Esse “destino” tem
a marca da tradigio que impede as préprias mulheres de o
contratiar pois isso seria indigno e prejudicial para elas ¢ paraa
comunidade. Qualquer transgressio significa, na cultura banto,
a possibilidade de atrair desgragas para a comunidade, sendo,
portanto, severamente punida (MELQO, 2008). Além disso, € o
cumprimento da tradi¢io que gera os lagos de solidariedade
e pertenga pelo que os ndo iniciados ou os transgtessotes sao
banidos da comunidade.

3. Desigualdade de género na educacéio tradicional:
uma explicaciio socioldgica

A compreensio dos processos de endoculturagio visando
a presetrvagio cultural no meio rural ndo pode deixar de tomar
em considera¢io o confronto cultural entre o urbano e o rural.
Se 0 meio urbano, marcado pela confluéncia de padrdes de vida
diversificados, é mais permedvel as maltiplas influéncias culturais,
0 mesmo ja nio acontece no meio rural onde se denota maiot
resisténcia a influéncias “estranhas”. Assim, a compreensio da
dimensio conservadora da cultura no meio rural na base da qual
assenta a disctiminagio de género pode gerar-se convocando
os conceitos de “habitus” (BOURDIEU, 1983), de “hegemonia
cultural” (GRAMSCI, 1996) e de “ptisio psiquica” (MORGAN,
1996).
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3.1. Hegemonia cultural, tradi¢io e identidade

Sendo a cultura um “conjunto complexo que inclui
conhecimentos, crenga, arte, mofal, lei, costumes, e varias outras
aptidoes e hibitos adquiridos pelo homem como membro de
uma sociedade” (TYLOR apud LEVI-STRAUSS, 1985, p. 397)
ela inclui toda a conduta social impregnada de significado, isto
¢, um modo de vida colectivamente partilhado e interiorizado
pelos membros da comunidade. Assim se compteende que o
comportamento social no interior de uma comunidade seja
regulado pelos elementos da cultura em relagio aos quais os
sujeitos constroem o seu sentido de identidade. Cada comunidade
desenvolve formas especificas de cultura mas, segundo Bhabha
(1998), as vétias formas de cultura estio, de certo modo,
relacionadas pois a cultura é uma actividade significante ou
simbdlica. A articulagdo entre culturas é possivel nio apenas
por causa da proximidade ou similaridade de aspectos, mas
potrque todas as culturas sio formadoras de simbolos. Portanto,
sio priticas interpelantes com as quais os sujeitos cofnstroem o
significado da realidade. Isto significa admitir que nio existem
culturas putas, mas que algumas se abrem ou fecham ao didlogo
com as outras.

O didlogo entre culturas, numa sociedade multi-étnica
como a angolana, torna-as necessariamente permedveis,
viabilizando intercimbios de que resultam alteragcGes que
afectam a sua estrutura de valores. Mas o relativo isolamento
das comunidades rurais em Angola ¢ a histéria da resisténcia
4 cultura do colonizador conduziram a que essas comunidades
se fechassem e desenvolvessem mecanismos de endoculturagio
com vista 4 preservagio da sua identidade cultural. A vida
comunitiria passa a reger-se por padrdes proprios, copfinando
os sujeitos a praticas significantes mediante as quais geram o
sentido de pertenca comunitiria e atribuem significado a sua
praxis. A pressio social, a coergiio e os rituais comunititios
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teforcam esta identidade, confinando os individuos aos padr&es
comportamentais vigentes no sentido da manutengio de modos
de comportamento uniformes e perenes, constituindo-se, pot
via desta socializagio, aquilo a que Bourdieu (1983) designou
de “habitus”.

A compreensio da for¢a da tradicdo cultural no meio rural
em Angola, num contexto de diversidade cultural e de promocio
da identidade cultural, decorre da consideracio do lugar e do
papel da cultura local enquanto elemento configurador da
identidade e da especificidade dos grupos étnicos que constituem
o mosaico cultural angolano. A elucida¢io desse papel pode ser
feita na base da no¢lio de “cultura hegemdnica” de Gramsci
(1996) segundo a qual os valores culturais tradicionais se imp&em
sem discussdo nem criticismo na convicgdo de que preservam a
identidade e evitam a descaracterizagio cultural. Fste aspecto ¢
malis acentuado em contexto rural onde o sentido de comunidade
€ reforcado pelo de identidade cultural,

O isolamento do meio rural devido i escassez de meios
de comunicagio e ao seu proprio fechamento as influéncias
de fora favorece o conservadotismo e a manutencio de uma
cultura inalterdvel. Hsta condicio conduz a que comportamento
individual e social tenha de se reger pela cultura 4 qual as pessoas
se encontram “aprisionadas” na convicgio de que isso é o
melhor para si e para a comunidade. Qualquer comportamento
a margem dos cinones da cultura é socialmente censurado
com puni¢bes decretadas pelo “conselho dos anciios”. Por
i8s0, a socializa¢io das ctriangas e jovens no meio rural obedece
a0s padrBes impostos, processando-se segundo praticas
comunitirias que visam prepara-las para a vida adulta, marcada
pela diferenciacdo de papéis sexuais. Assim, rapazes e raparigas
sao socializados para papéis diferenciados, esperando-se que
actuem em conformidade comisso, sob pena de “desqualificacio
social” ¢ afastamento.
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A estrutura social no meio rural estd concebida para
induzir nos individuos atitudes ¢ sentimentos congruentes com
os padrdes culturais, accionando priticas socializadoras como
os ritos de iniciacio. Estes visam “fixar os nedfitos na tradicio,
mentaliza-los para a guardar e defender contra qualquer investida
inovadora” (ALTUNA, 1993, p. 295). A socializagdo comunitaria
cumpre assim a funcio de integracdo nos padrbes de vida,
gerando uma conformidade do comportamento com a tradigio
cultural, o que contribui para a preservagio da identidade cultural.
A socializagio escolar interfere neste processo, no sentido de
“arejar a tradicio”, mas a comunidade desenvolve mecanismos
de protec¢io contra a penetracdo de novos elementos culturais
no sentido de evitar a “corrup¢io” da tradigdo na qual assenta o
habitus da comunidade.

A comunidade rural impSe uma cultura, estabelecendo
papéis, fornecendo hébitos e modos de pensamento e acgdo com
que se atribui sentido 4 vida social na base dos mitos unificadores
que perduram na memotia colectiva, dai surgindo a necessidade
dos ritos de passagem e dos mecanismos de controlo social, a
cargo dos mais velhos. Assim, a comunidade é entendida como
realidade a interiorizat, a tespeitar ¢ a fazer viver. Ao identificar-
se com a cultura do grupo, os individuos encontram o sentido
da vida e desenvolvem o sentimento de pertenga. E no dmbito
da cultura banto que muitas priticas sociais sdo compreendidas
¢ justificadas, patticularmente a socializagdo das criangas e
a definicio do lugar e fun¢io social de homens e mulheres,
reforgada pela educacido comunitaria.

Qualquer espago cultural torna-se, nesta perspectiva,
um espago de pattilha simbélica da cultura, cujos codigos
permitem confetir significado aos eventos da vida e construir
o sentido de pertenca implicando que os membros de uma
comunidade desenvolvam padrées de pensamento e acgao com
os quais interpretam o seu mundo ¢ regem 2 sua praxis. Deste
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modo, 2 cultura exerce uma fun¢io hegemonica sobte a vida
social porque se impoe como quadro referencial da acciio dessa
comunidade e porque recusa valores ou priticas nio previstas
ou estranhas. De acordo com Gramsci (1996), a cultura é um
meio persuasivo utilizado pelas elites (neste caso os “mais-
velhos”) para promover o consentimento. Assim se garante a
conformidade do comportamento e a tespectiva atribuicio de
sentido no 4mbito do qual os actores sociais sdo aceites como
membros do grupo. A socializagio comunitiria funciona aqui
como principal mecanismo de conformacio, colocando-se ao
servigo da preservagio dos valores tradicionais, condicionando
o comportamento social dos membros da comunidade, ou
seja, socializando-os face aos cédigos de conduta adoptados.
Portanto, a educagdo das criangas neste meio processa-
se segundo regras e codigos estritos, esperando-se que elas
venham a respeitar as tradi¢Ses e actuar como agentes da sua
preservagio. Assim se estabelece o babitus (BOURDIEU, 1983)
enquanto conjunto de disposigdes, gostos e preferéncias dos
individuos produtos da socializagio nas mesmas condicoes
contextuais, permitindo estabelecer a coeréncia entre acgdo
individual e colectiva, ou seja, uma certa homogeneidade e
continuidade na ac¢io social de um grupo.

Ahegemonia cultural estabelece um complexo sistema de
relagdesemediacoes,visandoodesenvolvimentoeaconcretizacio
de um modo de conduta, ou seja, a institucionalizacio da
tradi¢do. Para Gramsci (1996) o conceito de hegemonia é
concebido como influéncia e dominio, actuando sobre o modo
de pensar, de conhecer e de agir, ou seja, sobre a conduta social,
no imbito da qual o comportamento dos membros € aceite
ou censurado. A hegemonia constitui a capacidade de unificar
padt&es através da ideologia e de conservar unido um sistema
social visando a orientacdo da vontade colectiva e equivale
2 cultura que um grupo consegue generalizar e impor aos
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outtos. Ela inclui necessariamente uma distribuicdo especifica
de poder, de hierarquia e de influéncia pressupondo coergio
sobre os opositores, na base de um processo de violéncia
simbélica (BOURDIEU, 1989) uma vez que esti sujeita a
luta, 4 resisténcia ¢ 4 confrontacio. Por isso, quem a exerce,
tem de a renovar continuamente, procurando nio sé adoptar
mecanismos de imposi¢io e coer¢do como também neutralizar
ou cooptat 4 oposi¢io. A hegemonia cultural funciona para
impedir a resisténcia interna, o que gera condi¢bes para
bloquear qualquer mudanga na comunidade, residindo aqui a
taiz da preservagio da tradigio. No contexto rural angolano,
relativamente preservado do contacto € da influéncia da cultura
urbana, a hegemonia cultural, enquanto mecanismo através do
qual se impde a tradicio, ajuda a reforcar a cultura dominante,
conduzindo a que as criangas venham a respeiti-la uma vez que
é essa a expectativa social.

E nesta légica que se assiste no meio rural angolano 2
continuidade de processos socioculturais de preservagio da
tradicdo, visando educar os membros da comunidade e em
particular as novas geragbes nos cinones culturais do grupo,
isto €, socializa-los nos valores culturais tradicionais nos quais
sc inscreve a construgdo social do género e respectivos papéis
sociais. F no interior desta légica que se devem compreender os
processos tradicionais de educacio onde se discrimina as meninas
e se defende a subalternizacio da mulher,

Nas comunidades rurais angolanas, apesar da presenca ¢
da accio da escola oficial, que exerce uma influéncia no sentido
da adaptagiio a outros comportamentos mais congruefites com
os critérios da cidadania democratica, as pessoas continuam a ser
socializadas predominantemente nos padrSes culturais vigentes
através dos ritos de passagem ¢ de outros processos educativos
que os convertem em membros de pleno direito da comunidade.
E o respeito a esses preceitos e a exigéncia de uma atitude de
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recusa a tudo o que é estranho que lhes granjeia a aceitagio e
solidatiedade social.

3.2, Prisdo psiquica e socializaciio conformista

Os grupos sociais adoptam processos para promover a
integracdo dos seus membros no ambito da socializacdo. Esta
opera-se geralmente no contexto da tradicdo recorrendo-se
a mecanismos de imposi¢io, controlo e coer¢do. O processo
social funciona segundo regras e mecanismos que se impGem
e sdo aceites onde os mais velhos aparecem como guardides do
patrimonio, dos usos e costumes, em fun¢io dos quais a praxis
social ganha sentido. Cabe-lhes manter a tradicao e assegurar a
transmissio da heranca cultural segundo a qual se considera os
actores sociais como membros da comunidade, ou seja, portadores
de identidade. Estes tém de agir de acordo com a tradi¢fio, sob
pena de serem excluidos desta “cidadania comunitaria”.

As representagdes simbolicas sobre os papéis sexuais,
construidas no ambito da socializagao e enquanto expressio social
da construgdo do género, exercem enorme impacto e regulam
os comportamentos sociais. Por causa da socializagio os actores
tendem a gerar mitos racionalizadores para justificar os factos da
vida e os comportamentos, passando a agir de acordo com regras
estritas como se obedecessem a um guido. Para Bhabha (1998) o
processo de significagio, de produgio dos icones e simbolos, de
construcio dos mitos e metiforas por meio dos quais a cultura é
vivenciada e a vida social orientada, contém no seu interior uma
espécie de limite auto-alienante. O comportamento social passa
a ser enquadrado e adquire sentido no contexto dessa partilha
dos significados, ou seja, torna-se admissivel se se inscrever no
cédigo cultural que o grupo reconhece como sendo a sua matca
identitaria. Esta ideia é congruente com aquilo a que Morgan
(1996) designou de “prisdes psiquicas”.
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As “prisdes psiquicas” sio armadithas que os préptios
actores criam e das quais se tornam prisioneiras. Esses processos
permeiam o modo de pensar e fazer das pessoas, determinando
o seu compotrtamento. A metifora da “prisio psiquica” retrata
a forma como os sistemas sociais se totnam prisioneiros da
sua propria forma de raciocinio, Para Morgan, os processos
intrapsiquicos como emogdes, sentimentos e  interesses
afectam a vida organizacional cujo ambiente é impregnado pot
representacoes que acompanham as identidades individuais e
sociais. O inconsciente dos membros da organizagio é mediado
por categotias que perpassam a ordem social e que afectam a
subjectividade humana ¢ o espago organizacional, enquanto
espago de encontro de sujeitos que constroem a actividade
hurnana seguindo os seus desejos, mas também respondendo as
determinacdes emanadas da ordem social.

Os individuos, enquanto expressio individual das
relagoes socials, ficam aprisionados por formas de raciocinio
interiorizadas, em funcio dos quais realizam as suas acg¢oes.
Fazem-no de tal forma que nem eles se apercebem da imposicao
do “cédigo simbélico”, ou seja, de como a sua acgdo é portadora
da “marca cultural” inerente ao grupo a que pertencem. Cada
membro da organizagio racionaliza os fenémenos pelo que
estes passam 2 set explicados a partir dos valores expressos, da
realidade partilhada que € imposta. Qualquer elemento estranho
que ponha em causa esta racionalidade é encarado como
perigoso. Eo que acontece em relacdo i escola oficial no meio
rural angolano, vista com desconfianca por representar uma
ameaca ao sfat# guo cultural pois, no entender de Altuna (1993,
p- 38), “a escola estd a desgastar este ensinamento tradicional”
préprio da educagdo comunitaria.

O meio rural em Angola ainda ¢ pouco permeivel a
influéncias culturais de fora, tornando-se tradicionalista. E
potque precisa de se preservar, geram-se formas de operar que
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condicionam o pensamento e a acgdo das pessoas. Para isso
contribuemosritos de passagemem funciodos quaisacomunidade
garante a construcio e reprodugio das representagdes acerca dos
papéis sexuais, muito em particular o das meninas e mulheres.
Sdo estas que, face a estas representagdes, mais sao afectadas na
sua vida social e como cidadis, uma vez que, desde a infancia,
sd0 socializadas para as fungdes de esposa, mie e doméstica. Os
ritos femininos estdo concebidos para que “a rapariga fique apta
para o casamento e para a sua missio fundamental: ser mae”
(ALTUNA, 1993, p. 298). Este €, portanto, o seu destino, ao qual
se deve entregar com afinco.

A influéncia da tradicdo cultural neste meio é muito
poderosa, impedindo que as raparigas, aptisionadas nesta légica
cultural, e'si:apem a este destino, acabando mesmo por reforgar
as légicas de inferiorizagio da sua condigio social. A tradicdo
cultural tem forca de lei e os infractores ficam sujeitos a severas
sangbes. Além disso, nessas comunidades, acredita-se que o
desrespeito as tradi¢oes pode desencadear a ira dos “espiritos
dos antepassados” atraindo maldigdes pois, de acordo com Melo
(2008, p. 182),

[...] cré-se que os onosande yovaksmls também se
zangam diante do descumprimento e do desleixo
no desempenho dos costumes tradicionais. Nesses
casos, expressam o seu desagrado de diferentes
formas, enviando uma onda de peste (nas plantagdes),
provocando mottes {no seio familiar), introduzindo
patologias ou induzindo situacdes adversas na familia,
(inttigas e divorcios).

Os infractores sdo geralmente votados ao ostracismo da
comunidade, quando nio sdo expulsos, pendendo sobre eles a
responsabilidade e a culpa dos males que “atrairam”. Além disso,
sdo remetidos a uma condigio de paria 4 qual muitos nao resistem,
conduzindo 4 marginalizacio social ou ao suicidio. Neste meio,
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para set membro da comunidade ha que cumptit € perpetuar a
tradicdo. Por isso, Muxima e Massoji j4 tém, desde muito cedo, o
seu destino tragado no seio da comunidade.

Consideracdes finais

Aparentandosimplicidade, ainfincianomeioruralangolano
revela a complexidade préptia dos processos intencionalmente
concebidos, admitindo-se que ela seja, acima de tudo, uma etapa
preparat6ria para a missio mais importante destinada s criangas:
serem membros responsiveis da comunidade e continuadores
da tradicio. Virtude, obediéncia, respeito aos mais velhos e
submissdo sdo valores cultivados (VALENTE, 1973) tal como
a gratiddo, a generosidade e a hospitalidade, valotes estes que se
consolidam na vida quotidiana das criangas nos grupos de pares,
o que releva a “companhia”, enquanto base da educagio infantil,
como uma verdadeira “escola da vida” retratada no provérbio
ambundo® segundo o qual “o que ensina a companhia ¢ supetior
20 que ensina a escola” (MATTA, 1891, p. 121).

Considerando as caractetisticas da socializagio na infancia
no meio rural angolano decorrentes das especificidades culturais
e territoriais, de que se destacam a convivialidade, a companhia
inter-género, a btincadeira ao ar livre e a relacio entre esta
e a aprendizagem para a vida, é possivel reconhecer as suas
funcionalidades pragmatica e simbélica associadas ao facto de
proporcionarem, por um lado, a preparagio das criangas para a
vida adulta dentro das exigéncias da comunidade, o que garante
a estabilidade desta e a manutencio da tradigéio e, por outro lado,
a construcio das identidades de género e de estatuto por via

10 Referente ao grupo étnico quimbunde, localizado na regido norte-litoral de Angola.
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dos ritos de iniciagio na base dos quais todos os membtos da
comunidade encontram o seu lugar nela.

E neste Ambito que se pode entender a infincia no meio
rural como uma fase transitéria, mais curta do que noutros
lugares, marcada pelos constrangimentos inerentes as dificuldades
da vida neste meio, mas que proporciona s criangas angolanas
as condi¢des para que continuem a ser criancas, ou melhor, a
viver esta fase como criangas. Isso é perceptivel quando as
observamos no quotidiano das brincadeiras e actividades nos
espagos onde passam o tempo interagindo entre si, em actividade
ladica, descontraidas mas conscientes das expectativas da
comunidade. Efectivamente, a realizacio das tarefas e actividades
¢ encarada no sentido da brincadeira o que di razdo a Sarmento
(2004, p. 25) quando afirma que “as criangas brincam continua
e abnegadamente. Contrariamente aos adultos, entre brincar e
fazer coisas sérias nao ha distingao, sendo o brincar muito do que
as criangas fazem de tais sério”.

A conjugacio dos factotes socioecondmicos
desfavoriveis e a predomindncia dos valotes tradicionais
da educacio comunitiria interferem na educacio das
criangas, em particular das raparigas no meio rural que, na
sequéncia dos ritos de iniciagio, sio forcadas a abandonar
precocemente a escola para se prepararem para O Casamento
¢ a maternidade. Assim sendo, o destino das meninas liga-
se a0 contexto doméstico onde, enquanto mulheres, tém
reduzidas oportunidades de participag¢io e interveneio social,
j4 que cabe aos homens a prerrogativa de decidir os destinos
da comunidade. A forga da tradicio no meio rural em relacio
4 qual as meninas se encontram aprisionadas, refor¢ada pelas
crengas mistico-religiosas sobre as consequéncias nefastas do
seu incumprimento, faz com que a sua identidade de género
se construa por referéncia a uma situacio de submissio as
légicas masculinas. No meio rural, a presenga da mulher
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fica marcada por uma invisibilidade social que reflecte o seu
papel secundidrio remetendo-se-lhe para o lar familiar onde ¢
rainha.

A manutengio dos ritos de passagem, embora seja um
meio de preservacio cultural, constitui também um. factor de
agravamento da desigualdade das meninas no acesso a escola e
na participagio na vida social enquanto adultas, acabando por
refor¢ar a sua condicio de subalternidade. O facto de a sua
socializagio se operar em contexto de “prisio psiquica” conduz
a que as préprias mulheres reforcem as légicas e os discursos que
defendem essa submissio,

Perante este quadro, cabe ao Estado, em nome da
igualdade de direitos e da cidadania democratica, desenvolver
acgoes de promocgio da infincia para que ela nio sofra os
efeitos da precariedade, da indignidade inerente 4 pobreza e
do abandono a que o meio rural tem sido votado. Acgbes
como o combate 4 pobreza, o apoio ao desenvolvimento
rural, a ptomocio da educagio para os direitos humanos
com a consciencializacio sobre o papel das mulheres, o
reforco da ac¢do da escola com a inclusio do ensino bilingue
e o alargamento do diilogo intercultural devem figurar
como medidas prioritirias das politicas publicas para o
desenvolvimento.

Em nome da dignificagdo da crianga, justifica-se uma
estratégia educativa que articule os diferentes agentes educativos
¢ concilie os valotes e processos educativos inerentes 4 educacio
oficial e 4 educacio tradicional no sentido do desenvolvimento
integral da petsonalidade das ctriancas. Acima de tudo, no
sentido da tomada de consciéncia do que significa ser cidaddo
numa sociedade africana democritica. Por isso, resgatar a
educagio tradicional em Angola, despindo-a dos elementos mais
retrogrados, torna-se um imperativo ético e cfvico em nome de
uma cidadania plena, da qual ninguém venha a ser excluido.
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CRIANCAS DO BRASIL:
PERCURSOS HISTORICOS PARA A CONQUISTA DE DIREITCS
Verdnica Regina Miiller, Miryam Mager, Ailton José Morelli'

Estranhei muito quando, mais tarde, precisei de morar
na cidade. Na cidade, um dia, contei para minha mie
que vira na Praga um homem montado no cavalo de
pedra a mostrar uma faca comprida para o alto. Minha
mie cortigiu que nio era uma faca, era uma espada.
E que 0 homem era nm herdi da nossa historia. Claro
que eu nio tinha educagio de cidade para saber que
herdi eta um homem sentado num cavalo de pedra.
Fles eram pessoas antigas da histéria que algum dia
defenderam a nossa Pittia. Para mim aqueles homens
em cima da pedra eram sucata. Seram sucata da
histéria, (Manoel de Barros).

1 - Histéria concisa das infincias no Brasil’

O Brasil, situado no continente latino-americano, tem um
territério de dimensdes continentais (8.511.965 km?) e possui
uma populagio superior a 190 milhdes de habitantes, da qual

1 Membros do PCA- Programa Multidisciplinar de Estudos, Pesquisa & Defesa da Crianca do
Adolescente, Universidade Estadual de Maringd (Parand).

2 Hsse texto descteve as infincizs do ponto de vista brasileire, por isso as referéncias de
consultas sdo apenas de autores brasileiros e sul-ameticanos, embora, saibamos, que 1o
mundo das ideias e dos conceitos, estamos todos influenciados por cinones de outras
procedéncias.
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aproximadamente 32% (mais de 71 milhdes) estio entre zero e
19 anos de idade. Apenas estas duas caracterfsticas (o territétio
e a quantidade de pessoas envolvidas) ji seriam o bastante para
indicar 2 quase impossibilidade de apontar um ou alguns poucos
tracos com poder de descrever a diversidade das criancas e os
jovens brasileiros. A essas caractetisticas se somam muitas outras,
tornando a descrigdo um tanto mais complexa.

O fator preponderante nesta dificuldade é 2 origem
histérica do Brasil, ou seja, essas terras que antes eram ocupadas
por diferentes comunidades indigenas foram invadidas e
tomadas pelos europeus (principalmente portugueses) desde o
final do século XIV e, acrescido a essas desventuras nas terras
brasilis, houve a importacio de grande quantidade de mio de
obra escrava de origem africana. Tudo o que aconteceu durante
esse perfodo marcou a constituigio do povo brasileiro ¢, teve
profunda influéncia na formagio originiria do brasileito. Ribeiro
{1995, p. 168) nos ensina:

Conflitos  interétnicos existiram  desde sempre,
opondo tribos indigenas umas as outras, Mas isso se
dava sem malores conseqiiéncias, porque nenhuma
delas tinha a possibilidade de impor sua hegemonia
as demais. A situagiio muda completamente quando
enitra nesse conflito um novo tipo de centendor, de
catdtet itreconcilidvel, que € o dominador europeu e
05 novos grupos humanos que ele vai aglutinando,
avassalando e configurando como uma macroetmia
expancionista.

Seguindo na apresentagio da formacio do povo brasileiro,
um aspecto importante, pelo seu poder agregador, deve
ser ressaltado. O idioma oficial em todo Brasil, desde a sua
colonizacio, é o portugués. Com raras excecées de localidades
onde habitam comunidades indigenas, quilombolas ¢ onde alguns
habitantes de colénias de origens européias, drabes e otientais
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usam sua lingua de origem, também o portugués é usado como
lingua de relagdo com a sociedade em geral. A relagio entre as
linguas, porém, sempre significou uma dificuldade no processo
de organizacio priblica e religiosa. Por longos séculos, algumas
cidades tinham seus moradotes educados na lingua oficial, outros,
em contato com as comunidades indigenas ¢ nas regides com
forte influéncia espanhola, ctiatam-se quase dialetos ¢ muitas
pessoas atuaram como intérpretes (HOLANDA, 1995). A lingua
dos colonizadores forjou uma das caracteristicas do novo pais
que se formava e, como outras caracteristicas culturais, sofreu
variagdes no confronto continuo.

Demais caracteristicas se impdem as vatiabilidades de
ser crianga ou adolescente no Brasil e dependem do contexto,
do entorno social e geogrifico das suas comunidades. Criancas
vivem de forma diferente, em funcio de habitar na ribeirinha de
rios, ou no mundo rural, na floresta, ou ha zona urbana. Somadas
a essas, ha as infincias marcadas pelas diferengas de classe, idade,
gtnero e as particularidades especificas, como o tipo de familia
ou escola, os equipamentos de lazer e cultura em geral aos quais a
crianga tem acesso ou, pela forma como se organiza politicamente
a comunidade de origem, entre tantos outros. Definitivamente,
mesmo estando em urmn coletivo, a ctianca pode apresentar uma
vida bastante particularizada influenciada pelos lugates, tempos e
relacdes de seu cotidiano.

O processo de dominagio e colonizagio provocou o
surgimento de comunidades diversas, com objetivos econdmicos
diferenciados e a formacio de grupos também distintos. Lugates
se estabeleceram para atender demandas especificas, como
fornecer suptimentos e acomodag¢des para viajantes, tropeitos e
tazendeiros que ofereciam ampla gama de produtos. Aos poucos
a presenga dessa infraestrutura foi atraindo gentes para suprir
servicos pontuais e transformando-se em cidades. Nesse decurso
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perdetam-se aqueles elementos mais definidores da heranca
portuguesa.

Atualmente, mesmo com uma evidente miscigenagdo
se verifica maior concentragdo de pessoas de origem negra
em determinadas regides do Brasil como na Bahia e Rio de
Janeiro, ¢ de pessoas de origem europeia na regidio Sul do
Pais. Observa-se um processo de imigracio curopeia, drabe
e asiatica mais forte, a partir da metade do século XIX até o
inicio do século XX.

Por isso tudo ¢, a0 longo do tempo, as mesclas étnicas
foram apagando aos poucos as caracteristicas de origem para
assumir um cariter mestigo, traco tipico dos brasileiros que hoje,
no aspecto fisico, apresentam todas as fei¢des e cores. Isso vale
para a pele, os cabelos, os olhos. Todas as cores e suas misturas
estio contidas na caractetizacdo do brasileiro. Essa mesma
afitmacio vale para as religides. Entdo, o povo brasileiro ndo €
caracterizivel pela sua aparéncia e sim pela sua diversidade, sendo
simplesmente impossivel defini-lo quanto a seus tragos tipicos.
Mas aqui cabe um alerta: até os dias de hoje, a miscigenagio nao
foi capaz de coibir cenas explicitas de preconceito exptessas por
grupos organizados (Skinheads, correntes religiosas especificas,
grupos de militares, jutistas etc) ou por individuos isoladamente.

Quando nos debrugamos sobre os estudos das infincias
no Brasil desde a chegada das embarcagdes portuguesas,
verifica-se uma histétia de sofrimento, exploragio e violéncia. A
condicio das criangas nas desventuras da viagem transocednica
{ptincipalmente das criangas escravas) hoje carece ser detalhada,
potém, ¢ ecvidente, que quando sobreviviam, sobreviviam
também, a todo tipo de sevicias. Essas criangas eram, na sua
maioria, de otrigem pobre, 6rfios ou filhos acompanhando os
pais ¢ ndo possufam mais nada.

Para as familias com tecursos ou mais bem colocadas
socialmente que se estabeleciam e iniciavam estrutura economica
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¢ familiar no Brasil, valiam regras iguais as da coroa portuguesa,
embora 20 longo do tempo fossem adquirindo caracteristicas
préprias. Esses adultos se preocupavam prioritariamente com a
condigio econdmica, politica e de mobilidade populacional ¢ nio
com as condigtes de vida das criangas. Realidade que comenta

Del Priore {2008, p. 105):

[..] num. pais onde, ba quinhentos anos, a formacio
social da ctianga passa mais pela violéncia explicita
ou implicita do que pelo livro, pelo aprendizado e
pela educagio. Trste realidade num Brasil, onde a
formagio moral e intelectual, bem como os codigos
de sociabilidade, rararhente aproximarn as ctiangas de
conceitos como civilidade € cidadania.

Em seus estudos sobre a historia das infancias, Miiller
(2007) se pergunta o que era considerado natural para a crianga
na trajetoria europeia que se seguiu em territdrio brasileiro e

responde:

O que se podia esperar. Um padréo ideal da crianga
curopéia: uma crianga branca, de religido cristd,
de familia consanguinea, de idioma portugués, de
colégio interno, cuidada por outros. A ctianga do
future [...]. Mas aqui haviam povos indigenas e depois
[] negros de diversas origens que por muito tempo
fepresentaram a malotia da populagio do Brasil
Havia particularidades e diferengas na vida de quem
era moleque ou moleca (criangas negras), curumin
{crianga de origem indigena) ou sinhozinho e
sinhazinha (filhos/as dos brancos). Isso foi no inicio,
pois logo comegaram as mesclas e muitas cangas ji
apresentavam outro tipo fisico, idiomas misturados,
rituais, ctengas, vestes, descjos diferentes e do o
mais que compde uma cultura; foram vivendo e
construindo as culturas da infincia bem ligadas com
4 vida adulta (MUTLLER, 2007, p. 99).
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As comunidades indigenas sofreram progressiva dizimagio.
Pode-se considerar que na época da colonizagio e ocupagio do
territorio brasileiro, a preocupacio dos jesuitas (ordem religiosa
que veio com os colonizadores para catequizar os indios) langou
alguma luz sobre a parcela infantl indigena, potém, longe de
alcangar uma integracio, o processo representou mais uma acio
violenta, entre as tantas outras, por parte da Coroa portuguesa.
Segundo Vidart (1996, p. 68), ante a divida sobre a humanidade
indigena, o Papa Paulo III proclama em 1537, que os indios tém
a condi¢ao de “verdadeiros homens”, coisa que até entio nio era
admitida pela igreja catdlica.

Nessa época, o destino de algumas criancas indigenas
era ir a Portugal, aprender a religido e voltar melhot preparadas
como catequizadoras (DEL PRIORE, 2008). Na evangelizagio,
o temor a deus, a disciplina rfgida, o castigo fisico, o afastamento
da familia e a oferta educativa diferente para meninos ¢ meninas
foram estratégias utilizadas veementemente como forma de
ensinamento (MULLER, 2007). Séculos depois, por exemplo, no
ano 1777, se petcebia a influéncia do que se exigia na escola para
meninos no Rio Grande do Sul:

Ao nascer do sol se levantarao e depois de lavar-se ¢
pentear-se, rezardc suas devogdes e tomario o café
da manhd. As oito horas do dia irdo a escola onde
estardo até as 11 se ocupando em aprender a falar
portugués, a ler, escrever, rezar e arpumentar. [..} $6
se permitird que seus pais & familiares falem com os
meninos do meio-dia até as duas, mas sernpre em
portugués, cuja lingua devem sempre ¢ somente falar
com os meninos para deixar o uso do guatani [..]
cuidatd o professor em educar bem os meninos ¢ a
yue se conservem limpos de corpo e roupa. [...] Todo
menino que em qualquer ocasido fale a lingua guarani
serd castigado e todo aquele que o denuncie terd um
perddo (SCHNEIDER, 1993, p.11).
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Das meninas também hi registros disciplinares da mesma
época. Por exemplo, no regulamento de alguns internatos se
exigia que as freitas lessem as cartas que as meninas recebiam de
familiates ou de quem quer que fossem antes de serem entregues
3s destinatarias (SCHNEIDER, 1993).

A populagio de otigem afticana no Brasil ¢ o resultado
da exploragio de mio de obra escrava pelos portugueses.
Os escravos eram trazidos dos paises da Africa e, apesar do
alto indice de morbidade e mortalidade sofrido no transpotte
maritimo, representavam no final do primeiro século de ocupagio
pottuguesa, um nimero de habitantes maior do que aqueles de
otigem europeia.

O regime de escravidio no Brasil durou do inicio do século
XVI ao fim do século XIX: foram quatro séculos de extrema
exploracio. Essa situagdo politica interferin de forma decisiva
também para a exploracio de criangas e adolescentes em trabalhos
variados, desde o mais leve como o doméstico até o mais pesado,
como o servico nas lavouras e engenhos, fator interveniente,
inclusive, na baixa expectativa de vida dessa populagio.

Comumente, as criancas negras também eram separadas de
seus familiares, mas nio por serem internas para estudar, ¢ sim,
porque as proprias criangas, mies ou pais eram vendidos para
trabalhar. Em 1827, anunciava se no Jotnal do Commercio: “na
Rua dos Borbons, 61, ao chegat aos Arcos, se vende um moleque
muito préprio para atender oficios, por set muito inteligente,
o qual faz todas as tarefas de casa” NOGUEIRA DA SILVA,
1988, p. 107).

No Diario do Rio de Janeiro e no Jornal do Commercio,
em 1850, encontravam-se ofertas como estas: “Se vende ou aluga
uma tica ama com muito bom leite, patida de dois meses, tem
18 anos de idade, se vende com ctia ou sem ela.” Ou como esta:
“Na Rua Fspirito Santo h4 uma ama-de-leite para alugar, parida
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de 8 dias, sem pensio do filho” (MAGALHAES; GIACOMINI,
1983, p. 77).

A crianga branca tinha outra infincia e outro destino.
Enquanto para o indio e para o negro se ofereciam a perspectiva
da obeditncia e dos servigos, para o menino branco o lugar do
futuro era em cargos politicos, lugares de mando, curso supetior
no exterior. Sefia um patrdo que tetia quem trabalhasse para
ele. A menina branca seria esposa e mie. Para tanto, a educacio
escolar era apropriada. Nizza da Silva (1981, p. 99) nos diz que
as meninas continuavam no século XIX aprendendo a bordar,
costurat, mas também a ler e a escrever. Em alguns lugares, se
eram mais ticas, podiam, além disso, aptender musica, danca
¢ desenho, pois “[...] havia o colégio de luxo para meninas ¢ o
quase artesanal para as mogas, criadas e escravas”. Ja ao menino
se ensinava:

Catecismo, religido, politica, civismo, matemiticas
aplicadas 2 geografia, marinha, arquitetura, ¢ ao
comércio, escrituragio dobrada, aritmética, algebra,
trigonometria  retilinea e esférica, astronomia,
pilotagem, geografia, teoria geral do  universo,
hidrografia, desenho e figura, pintura, histéria
portuguesa, lingua inglesa, francesa, alem3, italiana,
toscana, belas-letras, gramética portuguesa, retérica,
ortografia e estenografia portuguesa (NIZZA DA
SILVA, 1981, p. 101).

Outras categorias foram surgindo em relacio as criancas:
bastarda, pobre, ingénua, liberta, arruaceita, 6rfi, desvalida,
indigente. E hd outra que o adulto pouco observa: a da amizade
entre as criangas. José Lins do Rego (1943) faz referéncia a essa
relagdo em seu romance de época:

O interessante era que néds, os da casa-grande,
andivamos atrds dos moleques. Eles nos ditigiam,
mandavam mesmo em todas as brincadeiras, porque
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sabiam nadar como peixes, andavam 2 cavalo de todas
as maneiras, matavam pédssaros, com estilingues, se
banthavam a todas as horas, e ndo pediam licenga para
sair onde quetiam. Eles sabiam fazer tudo melhor que
nos: empinar papagaios, jogar o pido, jogar castanha.
S6 nio sabiam ler. Mas isto, para nds, tampouco
parecia grande coisa. Querfamos viver soltos, com
o pé no chio ¢ a cabega no tempo, senhores da
liberdade que os moleques gozavam a todas as horas

REGO, 1943, p. 101).

As relacbes nem sempre eram tio tranquilas, como bem
obsetrva Freyre (1992, p. 336):

Ele foi [...] apertado, maltratado e incomodado coma
se fosse todo de serragem por dentro; de setragem
¢ de pano como o Judas de sibado santo e nio de
carne como as criangas hrancas. [...] Nas brincadeiras,
muitas vezes brutas, dos senhores de engenho os
moleques serviam para tudo; eram bois de carro,
etam cavalos de montatia [...].

De todas as etnias ficaram resquicios participantes hoje da
cultura brasileira. Comidas, nomes de pessoas, dangas, musicas,
palavras, brincadeiras, rituais etc. Da tradicio portugues.a ficou,
além do idioma, o forte legado patriarcal e patrimonial que,
aos poucos, foi se misturando com as caracteristicas- culturais
mais propriamente observadas em comunidades 1ndi-genas,
notadamente mais tolerantes € menos violentas com suas criangas,
como tio generosamente nos conta o antropSlogo Darcy Ribeiro
(1995). Da origem negra temos entte tantas her.angas, por
exemplo,' as cangdes de ninar (FREYRE, 1961). Assim, mt‘asmo
com tracos de dominagio e violéncia, a interagdo adulto/ctianca
conseguiu seguir, em varios lugares, uma trajetdtia mais amena
na coexisténcia e, principalmente, se contrapor aquela forga
higienista de origem europeia.
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Como vimos até aqui, as possibilidades de analisar
as Infincias sio muitas. Entre tantas, fizemos uma escolha:
aquela que enfatiza uma das principais contribuicdes do Brasil
em relagdo 4 infincia e 4 adolescéncia: o Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA). Analisamos, a seguit, o percurso da
construcao legal do Estatuto e os direitos conquistados para as
criancas e adolescentes. Mostramos, além do percurso histérico,
os desafios ainda tdo necessitios para fazer valer o contetdo
legal, sendo que, basicamente, esse enfrentamento se di na
telacdo com os sctores organizados da sociedade.

2 — Breve histéria da construcfio de uma legislacio
para a infincia brasileira

Com excegio de algumas cartas de cAmaras municipais que
aprovam tecursos destinados a caridade, os primeiros indicios
mais efetivos do reconhecimento da infincia na legislagio
Basileira se encontram na regulamentagio da atuacio dos juizes
de paz e se referem aos 6rfios, principalmente a partir do século
XVIIL Posteriormente, no Codigo Criminal do Império, de 1830,
ficou estabelecida a inimputabilidade relativa das criancas até 14
anos. Para elas seria aplicada uma avaliacio de discernimento
(MORELLL 2002). Depois dessa idade, o adolescente respondia
como um adulto. Em 1891, um decreto-lei regulariza a jornada
de trabalho dos menores nas fabricas.

No final do século XIX, a sociedade brasileira enfrentava
as pressGes para se adaptar ao processo de transformacio das
relagbes socioecondmicas ¢ sua transi¢io para a ordem capitalista
internacional. Nesse contexto, as autoridades comecam a se
preocupar com o controle das criangas pobres, principalmente,
nos centros mais urbanizados. As que nio se encontravam sob

76

CAPITULO 2 - BRASII,

a custddia dos pais ou tutores, eram considetadas abandonadas.
Essas, mais os indigenas e os “loucos” sio denominados de
“menores”. Esse conceito estz ancorado legalmente na ideia
da minoridade (menor idade - aquele que nio possui condigées
racionais, maturidade, para responder por seus atos), significando
que toda essa populagio deveria ficar sob Tutela do Estado. O
tetmo “menor”, nas décadas seguintes, passa a ser usado para
designar quase que exclusivamente as ctiangas ¢ os adolescentes
pobres encontrados em situacio de abandono, e foi estendido
para denominar nio s6 a crianga e adolescente individual, mas
também o coletivo dessa populacio.

Como se vé, esse novo tipo de olhat sobte as criangas e
adolescentes ndo significou a sua protegio ¢ cuidado, muito pelo
contririo: se lhes reservava o internamento ou, o que significava
0 mesmo, o procedimento social pratico da tutela, ji que a lei nfo
continha nenhuma medida que se refetisse a0 desenvolvimento
biolégico, psicolégico, cultural ou social adequado para essa
populagio.

No final do século XIX e inicio do século XX, alguns
campos do saber, como a medicina e o diteito, defendiam que
cabia ao Estado proteger ¢ guatdar essa populagio de influéncias
danosas advindas do mundo externo. Para produzit entdo as
condigBes para o cumprimento da lei foram criados os Institutos
Disciplinares, que eram internatos ou instituicbes fechadas.
Verificava-se com essa medida que, ao retitar as criangas ¢
adolescentes das ruas, se protegia a sociedade e nio aquela
populacdo. A implantagio desses mecanismos, promovidos pelas
instituicdes juridico-policiais, e a acio marcada pelo controle e
repressao, ja sinalizavam o percurso que a ac¢do do Estado iria
tragar para as décadas seguintes.

Com a criagiio dos Institutos Disciplinares, era possivel
também atender s exigéncias do Codigo Penal de 1890 e do
Decreto-Lei 1313 (1891) que regulava a delinquéncia e a vadiagem.
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No mesmo espaco fisico se encontravam entio “os abandonados™
e os “delinquentes” pobres. O resultado dessa promiscuidade era
que indistintamente todas as criangas e adolescentes abrigadas
nesses Institutos eram considerados perigosos.

A ptimeira medida a prever a assisténcia 4 infincia surgiu
com a Lei Orcamentiria Federal n® 4242 de 5/01/1921, criando,
no seu bojo, o Setvigo de Assisténcia e Protecdo a Infancia
Abandonada Delinquente. A referida Lei foi regulamentada em
1923, pelo Decreto n° 16.272 que autorizava o Governo a criar um
Juizado Privativo para os Menores Abandonados e Delinquentes,
com 2a finalidade de “|...| assisténcia, protecio, defesa, processo e
julgamento dos menores” (art. 37) além de ter também a fungio
da vigilincia e da fiscalizagio dos estabelecimentos de assisténcia
¢ das fabricas onde as criancas ¢ adolescentes trabalhavam.

O Poder Judiciifio assumiu, com o auxilio do aparato
policial, o papel de guardador do bem-estar das criangas, pois
cabia a0 Juizado, por meio do Juiz de Menores, encaminhar as
acdes do atendimento i crianca e ao adolescente, tornando-se
responsivel pelo destino dos pobres, que se enquadrassem na
definicio do Cédigo. Finalmente, em 1927, o Cédigo de Menores
(BRASIL, 1927) consolidou as leis de assisténcia ¢ prote¢io 20s
menores®,

Pretendia-se com essa agio que o Hstado afrouxasse
sua funcio quase que exclusivamente repressora, para uma
funcio mais abrangente e adequada de assisténcia. Ao assumir
pata si a responsabilidade de assistir e proteger o ‘menot’ ou o
delinquente, o Estado se obrigava, também, a profissionalizar ¢
educar essa populagido. Mas o que se verificou, na pratica, € que
o decteto ctiou a possibilidade do Estado aumentar mais o seu
controle reptessor, pois passou a obter o direito de intervir ¢
inclusive suspender o pattio poder quando julgava inadequada

3 Em relagio ao Codige de Menores, ver Morelli (1996).
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a condi¢do familiar das criangas e dos adolescentes pobres, ou
seja, NAo retitava s6 das ruas os “vadios” e delinquentes, mas
retitava das familias seus filhos, j4 que a crian¢a de qualquer
familia pobre podia ser considerada em estado de abandono e
consequentemente, era passivel de sofrer tutela - set internada -
pelo Estado.

Aideia de protegio aliada 4 de internamento em instituicSes
fechadas, trouxe, como nio podia deixar de ser, mais problemas
que solugdes. Alguns dos problemas apontados como sendo
responsdvels pelo fracasso da nova politica de assisténcia, sio
a falta de formagiio ¢ a capacitacio técnica das pessoas que
trabalhavam na érea, a falta de critérios normativos claros, os
interesses pessoals dos individuos que dirigiam tais instituicées,
a falta de informacio apropriada para a populagio atendida, o
numero insuficiente de institui¢oes de tutela, além da falta cronica
de recursos. |

Por isso tudo, em 1940, cria-se um novo Cédigo Penal
que ampliava o limite da inimputabilidade penal de 14 para 18
anos juntamente com o Decreto-Lei 2024 que fixa as bases da
organizagdo de prote¢io a maternidade, 4 infincia e 4 adolescéncia
em todo pais, promovendo a implantagio do Departamento
Nacional da Crianca no Ministério da Educagio e Sadde, o que
indicava uma perspectiva diferente daquela em vigor até entio,
pois estabelecia mecanismos de atengdo integral 4 crianga (e ndo
a0 menot).

O Decteto-Lei n® 3.799, promulgado em 1941, ctia o
Servigo de Assisténcia ao Menor - SAM, destinado a atender os
‘menores’ desvalidos e delinquentes. Para cumprir essa funcio,
o SAM ficou subordinado a0 Ministério da Justica e Negécios
Interiores que, articulado ao Juizado de Menores do Distrito
Federal, consolidou, no plano legal e no plano da politica de
atendimento, a ja tdo antiga e tradicional dicotomia entre dois
tipos de infantes: o menor (criancas e adolescentes pobres) e
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as criangas € adolescentes nido-pobres. E ndo s6 por isso, mas
também por isso, os problemas de atendimento para a populagio
infanto-juvenil continuavam a impactar a sociedade, fazendo com
que novas leis fossem criadas.

Diante desse quadro, sutge em 1942, mais uma instituigio
para atender mies e filhos: A Legifo Brasileira de Assisténcia —
LBA. O Ato do Governo Federal n° 6013, era resposta a uma
pressiovinda da sociedade civil que ji se fazia sentirna mobilizagio
significativa das mulheres brasileiras. Diante dos seclamos, a LBA
implantou acdes que cobriam a drea da satide materno-infandl -
maternidades e politicas de trabalho, com programas de geragio
de renda, sendo pot muitos anos, considerado o 0rgao processante
das novas politicas. Mas como quase tudo que era tocado pela
politica oficial, também as politicas da LBA foram desvirtuadas
e usadas como instrumentos eleitoreitos ou se prestavam como
“moeda de troca” em acordos clientelistas, transformando os
aspectos inovadores da protegio a criangas e aos adolescentes
novamente em mecanismos de tutela.

_ Em meados da década de 1950, a necessidade de revisdo
no Codigo de Menores ji era matéria de consenso nacional com
o aumento da ctiminalidade e da violéncia. Naquele momento, as
fortes exigéncias de setores organizados da sociedade fotcavam
uma revisdo nas politicas sociais, apoiados também na pressio
de organismos internacionais - que apontavam a situagio de
viola¢io dos direitos humanos contra grande parcela de meninas
e meninos brasileiros.

O mundo via-se diante da afirmagdo de novos
paradigmas a respeito, consubstanciados, inicialmente,
na criagio, em fins de 1946, do Fundo das Nagdes
Unidas de Socorro i Infincia (Unicef) [...] que passaria
a ser permanente em 1953 [.] e na Declatagio
Universal dos Direitos da Crianga, formalizada pela
Organizagio das nagdes Unidas em 1959 (MOURA,
2007, p. 18).
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Para atender estes reclamos, em dezembro de 1964, foi
aptovada a Lei n° 4513, que autotiza o Poder Executivo a criar
a Fundacio Nacional do Bem-estar do Menor (Funabem) que
foi implantada durante a ditadura militar (instaurada naquele
ano) com o objetivo de substituir o antigo SAM. Mas, da mesma
fotma que herdou o patrimdnio e os recursos humanos do SAM,
herdou também os problemas de qualidade no atendimento do
antigo sistema, o que tornou a Funabem incapaz de cumptir os
“novos” propdsitos de re-educago € assisténcia ao menor.

Mais um agravante se soma a ji desastrada politica de
assisténcia: a Politica de Seguranca Nacional. Dentro da filosofia
de Seguranga Nacional, ndo importava o tipo de violagio nem o
tipo de risco aos quais as ctiangas € os adolescentes pobtes do
pafs estavam expostos, mas sim, importava o fato de que a sua
condicio de pobreza, abandono e desrespeito, colocava em risco
‘a ordem publica’.

Nos anos 70 — em plena ditadura militar - os debates na
sociedade acerca do controle infanto-juvenil renascem € em 1979
¢ criado mais um novo Cédigo de Menores: esse vigorou até
1989. Definia a acio assistencial como protegio e vigildncia aos
menores de 18 anos que se encontravam em situagdo irregular e
mantinha os poderes centralizados na figurado Juiz que continuava
a discriminar a infincia brasileira entre os filhos dos pobres e dos
nio-pobres. Esse codigo mantinha, portanto, a linha policialesca
¢ de confinamento para a manuten¢io da ordem dos codigos
anteriores. Os adolescentes infratores podiam ser acusados sem
a necessidade de provas, e o processo regular s6 setia aberto se
a familia - que, via de regra, eta muito pobre ou vulnerivel - o
exigisse, ou, s¢ contratasse um advogado, 0 que aumentava, nio
s6 2 exclusdo das criancas e adolescentes pobres, mas também o
arbitrio praticado contra elas.

O Cédigo impedia também, como as leis anteriotes, 0 poder
de participagio da sociedade na promogio de politicas sociais e
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transferia para o poder puiblico e para as instituigdes “afiliadas”
o papel da reintegracio e tessocializacio da infincia excluida.
Continuava também a visio de que criangas e adolescentes pobres
eram inimigas da sociedade, caracteristica acentuada no periodo
da ditadura militar. As dentincias das praticas abusivas cometidas
nas instituicdes de tutela tornam o clima politico vigente mais
insuportivel.

Diante da gravidade dos desmandos que de vérias formas
chegavam a0 conhecimento publico, houve muita pressio sobte
0 governo e sua lei. As organizacdes nio-governamentais e
profissionais envolvidas com a causa da infincia e adolescéncia no
Brasil exigiam mudangas na legislagio, para que fossem garantidas
as criancas ¢ 20s adolescentes as condigdes de igualdade legal,
dignidade e cidadania. Nascia, a partir dessas reivindicacbes, a
idefa de uma legislagdo que privilegiasse questOes mais amplas
de defesa dos direitos humanos. Somado a essa conjuntura, o
Governo reccbia também pressées internacionais, que desde o
ano 1959, ano da Declaracio Universal dos Direitos da Crianga,
ja orientavam as nacGes sobre uma abordagem mais adequada de
atendimento 4as criancas e aos adolescentes.

Naquele mesmo petiodo, surgem varios movimentos
sociais em defesa da desinstitucionalizagio do ‘menor’. Mesmo
no campo da satide, o movimento da Reforma Sanitarista
trabalha contra a industria da doenca e se manifesta favoravel a
uma politica de prevengio e desinternacio.

No campo cultural também se observam mudancas: o
movimento engendrado pela Musica Popular Brasileira - MPB,
com suas letras de protesto, evidencia uma nova consciéncia
social. No campo religioso, as Comissdes Eclesiais de Bases -
CEBs - organizadas pelo movimento da Teologia da Libertacio
da igreja catélica, procuravam diminuir os vigentes maus tratos a0
dar atengiio especifica a populagio pobte. Para isso, usavam uma
metodologia que privilegiava a participagio, inaugurando assim,
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durante a ditadura militar, um trabalho comunitirio e familiar de
cunho ctitico em bairros de periferia.

Na década de 1980, variados movimentos sociais
formados por minotias, como ecologistas, antirracistas, pela
paz, pela tetra, pelos direitos da crianga e.do ado.lescente,
pelos direitos da mulher, entre outros, se fa.zmm ,OTNH' Todos
teivindicavam o resgate dos valores morais e éticos ¢ uma
pauta ampla dos direitos humanos. A década de 80 foi para o
Brasil uma época pujante.

Em 1982, marca-se a redemocratizagdo politica com as
eleicbes para governadores e, em 1984, ha uma .mobi_lizagﬁo
pelas ‘ditetas ji". Diretas j4 significava a eleigio presidencial sem
interferéncia ou indicagio militat. Nao foi nesse momento que
tiramos os militares do podet. Sé mais tarde entre os anos 19_8~6—
1988, com o movimento popular por uma nova Constm.m;ao
(constituinte), o povo brasileiro ¢ a Nagio voltaram 40 amblen'Ee
democritico. O clima que anteceden a abertura politica df) Pals
permitiu que, em 1985, o movimento pelos diteitos das criangas
¢ dos adolescentes ganhasse as ruas, com mais forga.

Um dos simbolos mais significativos — e até entdo
impensaveis - estd representado na consolidacio ‘dea um
movimento nacional que passou a simbolizar a causa da 1.nfanc1a
no pafs: o Movimento Nacional de Meninos e Memnas dej
Rua (1985). Esse movimento - com sede em Brasﬂla-DF - foi
formado por educadores ¢ outros mﬂitamlltes de dlfetentes
areas e, principalmente, pelos proptios meninos e meninas em
situacio de e na rua, que juntos, exigiam mais participagdo na
tarefa de implementar as garantias aos direitos das criancas e dos
adolescentes.

Esse movimento foi responsavel, junto com outros
movimentos, pela formagio do Férum Permanente das Entidades
nio-Governamentais dos Direitos das Criangas e Adolescentes -
FPDCA, que em 1988, recolheu as assinaturas de mais de 200.000
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adultos e de 1.400.000 criancas e adolescentes. As assinaturas
foram encaminhadas, como iniciativa popular, ao Congresso
Nacional onde serviram de suporte legal para a aprovagio dos
textos apresentados 4 Assembleia Nacional Constituinte.

Portanto, as conquistas vetificadas foram o resultado de
uma ampla mobilizacdo social consolidada pelas duas emendas
populares — Crianga Constituinte e Crianga Prioridade
Nacional - apresentadas, na época, 2 Assembleia Constituinte e
cujo contetido foi inscrito nos artigos 204 e 227 da Constituicio
Federal de 1988 vigentes hoje.

Art. 204. As acbes governamentais na dtea da
assisténcia social serdo realizadas com recursos do
orgamento da seguridade social, previstos no art. 195,
além de outras fontes, ¢ organizadas com base nas
seguintes diretrizes:

I - descentralizacio politico-administrativa, cabendo
4 coordenagio e as normas getais 3 esfera federal e a
coordenagio ¢ a execugio dos respectivos programas
as esferas estadual e municipal, bemn como 2 entidades
beneficentes e de assisréncia social;

II - pardcipagio da populagio, por meio de
otganizagles representativas, na formmulacio das
politicas e no contole das agées em rodos os niveis.

Art. 227. B dever da familia, da sociedade e do Estado
assegurar a ctianga, ao adolescente e ao jovemn, com
absoluta prioridade, o direito 4 vida, 4 saide, 4
alimentag&o, 4 educagiio, a0 lazer, 4 profissionalizagio,
4 cultura, 4 dignidade, ao tespeito, a liberdade e 4
convivéncia familiar e comunitiria, além de coloci-los
a salvo de toda forma de neglipéncia, disctiminaciio,
exploracio, violéncia, crueldade e opressio (BRASIL,
1988).

O maiot destaque a ser comemorado com a Constituicio de
1988 foi a regulamentacio de conselhos deliberativos para gerir
as diferentes politicas publicas. Tornou-se necessario entender e
aprofundar esses mecanismos pata superar os vicios dos antigos
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conselhos ja existentes baseados na caridade e na agio de favores
disttibuidos por algumas famflias ilustres nas cidades.

Um ano depois (em 1989), a Assembleia das Nagdes Unidas
aprovou a Convengio Internacional dos Direitos da Crianga.
Faltava entdo 2o Brasil elaborar a lei ordindria que revogasse
o Cédigo de Menotes e a Politica Nacional de Bem-Estar do
Menort j4 que nio atendiam mais is novas conquistas e demandas
nacionais, internacionais € constitucionais, exigidas para garantir
a Protegio Integral das Criancas e Adolescentes. A partir de uma
articulagio nacional entre as organizagdes e pessoas envolvidas
no Férum Nacional dos Direitos da Ctianca ¢ do Adolescente
e para dar curso a presente realidade politica foi elaborada
uma nova proposta de lei. A redagdo final da proposta — hoje
conhecida como Estatuto da Crianga e Adolescente (ECA) foi
entiio apresentada no Congresso Nacional.

Esses mesmos participantes ¢ militantes criaram, na
ocasiio, os Foruns Regionais, a luz do ja instituido Férum
Nacional e grupos de trabalho encarregados de debater sobre
diteitos da infancia, além de constituirem um grupo de redagao
do Estatuto, que tinha a tarefa de sistematizar e dar forma legal
4s proposituras. Apés aprovacio do texto, o Estatuto da Crianga
e do Adolescente foi sancionado pelo Presidente da Republica,
tornando-se a Lei Federal n® 8069, de 13 de julho de 1990.

3- A lei atual como instrumento de participac¢io
infanto-juvenil

A Constitui¢io de 1988 - promove uma reviravolta na
énfase e defini¢io dos direitos sociais quando estabelece que
“sio direitos sociais a educacdo, a saude, o trabalho, o lazer, a
seguranca, a previdéncia social, a prote¢io 4 maternidade e a
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infincia, e a assisténcia aos desamparados” (Art. 6°). Além de
haver atribuido aos direitos socials uma importincia até entio
inexistente, a Constitui¢io de 1988 estabelecen um Titulo inteiro
para dispor sobre a “Ordem Social” (Tftulo VIII, arts. 193 a 232)
(BRASIL, 1988).

A mudanga filoséfica na legislagio, a partir da opgiio da
insercdo dos direitos individuais e sociais na sua parte inicial,
submete a aplicagio da ptépria Constituicio aos Diteitos e as
Garantias Fundamentais. Essa filosofia fica mais clara quando se
obsetva na nova Carta a determinacio do modelo de articulacio
institucional do Estado no trato das politicas sociais piblicas.
Ou de outra maneira: o art. 204 da Constituicio estabelece o
modelo de descentralizagio politico-administrativa  (leia-se
municipalizagio) como procedimento basico para as acdes
governamentais na drea social.

Mager (2009, p. 12 grifo da autota) sublinha que:

[.] ao fazer uma clata escolba pelo método de
articulagio  democritico-participativo,  estabelece
a co-tesponsabilidade entre sociedade e Estado
na formulacio, execuchio e controle das politicas
sociais de governo. Qu seja, na teoria, a Constituigio
garante a participacio dos individuos (cidadios) na
construgdo e encaminhamento dos seus destinos.
Essas diretrizes valem para toda plataforma politica
do Fstade ¢ também para o Estatuto da Ctianca e
Adolescente que preconiza a doutrina da protegio
integral ¢ a priotidade absoluta.

Alguns principios fundamentam a filosofia do ECA
¢ merecem destaque especial. O ptincipio basico exige um
posicionamento claro e determinado a favor dos diteitos humanos.
Exige a coeréncia com os valores de justi¢a, equidade, dignidade,
participacio - significa a garantia da coautortia - nas decisGes das
pessoas sobte os rumos de suas vidas. Assim, tanto a violagio
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quanto a observancia das garantias dos direitos humanos podem
ser encontrados nos espagos publicos ou ptivados, na familia,
na escola, dentro de qualquer institui¢do, ou de qualquer-outro
espago que abtiga, por algum tipo de vinculo, uma pessoa, um
grupo ou uma comunidade.

Para dar corpo as novas exigéncias, o ECA prevé o
Sistema de Garantias de Direitos assegurando ds criancas e
aos adolescentes duas prerrogativas fundamentais: a protegio
integral e a participagio real. Ao definir criangas e adolescentes
como seres humanos “em condi¢io peculiar de desenvolvimento”
(art. 1), determina que elas precisam de outras pessoas, grupos
¢ instituigoes que se responsabilizem pela promocio e defesa do
seu desenvolvimento, sobrevivéncia e protecio. A participacio
real se evidencia na lei quando esta reconhecida a condigio da
crianga ¢ do adolescente como sujeitos de direitos e deveres,
portanto, cidaddos que podem e devem participar das decisdes
sobre a vida da cidade.

Para criar as condices adequadas de supotte, o Sistema
de Garantia de Direitos a lei priotiza trés eixos de acdo: O Eixo
da Promogio dos Direitos envolve a politica de atendimento
dos direitos humanos infanto-juvenis que os opetacionaliza, por
meio de programas, servigos, agdes publicas, politicas sociais ¢
outros. J4 o Eixo da Defesa dos Direitos Humanos envolve
0s Orgios publicos judiciais, o ministério publico, as promototias
de justiga, as procuradorias gerais de justica; as defensorias
publicas; a advocacia geral da Unifio e as procuradorias gerais
dos Estados; as policias; os conselhos tutelares; as ouvidorias e
entidades de defesa de direitos humanos incumbidas de prestar
protecio juridico-social. Por Gltimo, o Eixo do Controle e
Efetivagdo dos Direitos se realiza por meio de instincias
publicas colegiadas préprias, com participagio de representantes
governamentais ¢ nao-governamentais, tais como, os conselhos
dos direitos de ctiancas e adolescentes, os conselhos setoriais
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de formulagio e controle de politicas publicas e os orgios e os
poderes de controle interno e externo definidos na Constituicio
Federal. Além disso, de forma geral, o controle social é exercido
soberanamente pela sociedade civil, pelas suas organizacSes e
articulagbes representativas.

Temos diferentes formas de organizaciio social definidas
pelo ECA, obrigando a existéncia de uma rede de atendimento
a crianca e ao adolescente em cada cidade brasileira (sio 5.556
municipios). Entre essas organizagdes, estio os Conselhos de
Defesa dos Direitos das Criangas e dos Adolescentes, para as
instincias federal, estadual e municipal, érgios autbnomos
e deliberativos, com a tarefa de propor politicas publicas para
a infincia ¢ adolescéneia, por meio de programas € projetos
especificos, além de ter o papel de fiscalizar a politica para garantir
0 bem-estar das criangas e dos adolescentes.

Além disso, o ECA estabelece como obrigatdria a criagio
dos Conselhos Tutelares em todos os municipios, com o
objetivo de atuar direta e imediatamente com e para as criangas ¢
adolescentes na garantia de seus direitos. Os conselheiros tutelares
tém o papel de atender e encaminhar as demandas necessarias
(escola, atendimento psicolégico, de satude, habitagdo etc) para
proteger a populagio infanto-juvenil sob qualquer circunstincia
que lhes desfavoreca.

Como essas instincias e mesmo os foruns de debate sobre
as politicas para a infincia e adolescéncia, possuem atuagio
majoritatia de adultos, hd uma atengio especial para a inclusdo
de criangas ¢ adolescentes na formulagio diteta do processo
politico, ou seja, 0 ECA ao propor a realizacio das Conferéncias
de Direitos das Criancas e Adolescentes, viabiliza, de fato, a
participagio dessa populacio. Essas Conferéncias acontecem
também nos niveis nacional, estadual e municipal a cada dois
anos. Nos encontros (municipal, estadual e nacional), sio
votadas as prioridades a serem implementadas pelas politicas
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publicas. Definem-se formas préprias de campanhas ou de apoio
a4 movimentos especificos, como sio, por exemplo, na atualidade,
a Campanha Contra o Rebaixamento Penal ou a Campanha
Contra a Exploragio Sexual ou, a mogio a favor de uma lei a ser
votada no Senado Federal para catacterizar melhor alguns dos
crimes persistentes como os de manifestagSes de preconceito
machistas, homofébicos entre outros, que ji sdo considerados
crime embora permitam, pela redagio frouxa e vaga do texto da
lei vigente, subterfigios jutidicos para inocentar aqueles que os
praticam.

Em algumas cidades, j4 encontramos iniciativas
interessantes que foram conquistadas pela lei municipal (ou lei
local), cémo, por exemplo, a obrigagio do poder piblico de apoiar
pré-conferéncias preparatorias que antecedem as conferéncias
oficiais regulares. Isso se di da seguinte maneira; amparados por
adultos na logistica, meninas ¢ meninos se otganizam em um
amplo processo democritico promovendo discussSes por toda
a cidade, geralmente fazendo uso dos espagos fisicos das escolas
pata tal atividade.

Depois de discussdes feitas por bairros da cidade, ¢
realizada a Conferéncia de Meninos e Meninas — uma espécie de
pré-conferéncia - onde, por meio de um processo participativo se
levantam vérias propostas. A partir das propostas sio ptiorizados
um ou mais temas especificos que, depois de discutidos port todos,
sio colocados em um documento patra serem apresentados na
Conferéncia Municipal de Diteitos da Crianga e do Adolescente.

Na 8 Conferéncia Nacional de Direitos da Crianga e
do Adolescente, realizada em Brasilia em dezembro de 2009,
a tGltima até entio, foram deliberadas reivindicages relativas
a cinco eixos principais: 1.Promogio e universalizagio de
direitos num contexto de desigualdades; 2. Protegio e defesa
no enfrentamento de violacdes de diteitos humanos de ctiangas
e adolescentes; 3. Fortalecimento do Sistema de Garantia de
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Direitos; 4. Participagio de criangas ¢ adolescentes nos espacos
de construcio da cidadania; e 5. Gestio da politica.

A participagio da crianga na politica estudantil ou fora da
escola tem crescido, embora de forma incipiente. Setores amplos
das politicas piiblicas tém ignorado a participagio e as ideias da
crianga ¢ do adolescente brasileitos. Mas podemos comemorar
que algumas atividades de extensio ¢ pesquisa universitiria
j& incluem a opinido das crian¢as, e nio sé isso. Procura-se
instrumentaliza-las com o conhecimento do ECA promovendo
vivéncias na pritica de conquistas de seus direitos. Entre tantas
ilustragBes, podemos relatar um exemplo onde uma violéncia
contra um menino foi impedida porque o ptéprio menino
argumentou com a policia que ia agredi-lo, sobre os seus direitos,
40 mesmo tempo em que mostrava ao policial no Estatuto, a
equivalente garantia escrita.

Recentemente, em uma experiéncia com criancas de dez
e 11 anos, em escolas urbanas, depois de elas conhecerem por
meio de a¢des educativas algumas opgdes politicas a favor da
infincia pelo mundo como a Cidade da Crianga, As Cidades
Amigas das Criangas, o Or¢amento Participativo e outras, além
de conhecerem, por intermédio de educadores, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, afirmaram que querem para sua
cidade por parte dos adultos: mais respeito e cuidado com 2
cidade, mais liberdade para as criangas e ainda, que se dé mais
importincia ao que pensam ¢ dizem. Entre as observacdes mais
especificas reivindicam o uso da cidade A noite, portanto, maior
seguranca, lugares para cantar e dangat, parques seguros, limpos
€ com matetiais interessantes perto de suas casas, transporte
publico para poder visitar a cidade, bicicletas publicas para toda a
populagio, mais privacidade na escola, clubes abertos para todos,
mais museus e bibliotecas com livros para as ctiancas e tantas
outras (ARRUDA, 2011). As reivindicagdes serdo entregues
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por elas ao Conselho Municipal de Direitos da Ctianga e do
Adolescente e a0 Forum de Direitos as Cidades.

Em 2010, pot ocasido das dltimas eleicdes presidenciais,
foi enttegue pelo Fétum Nacional Permanente de Entidades
da Sociedade Civil de Defesa dos Diteitos da Crianga e do
Adolescente, uma Carta i Presidenta eleita Dilma Roussef. A Carta
contém a observagio de que o Brasil possui uma boa legislacao no
caso infanto-juvenil, e elogia a “prioridade absoluta” das criangas
e adolescentes na Constituicao brasileira de 1988, mas ressalta
a necessidade de fortalecimento dos Conselhos Tutelares e dos
Conselhos de Direitos da Crianca e do Adolescente, da criacio
da Escola.Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente,
além da rede nacional didria de ridio e televisdo, entre outras
reivindicacdes.

Depois de todos esses anos de luta renhida e do aumento
real da participacio de criangas e adolescentes, ja foi possivel
dar mais um passo em dire¢io da universalizagdo dos direitos
evidenciado na agenda do Plano Decenal dos Direitos Humanos
de Criancas e Adolescente. O documento diz:

Do ponto de vista de planejamento piiblico, mesmo
que o pais ji venha acumulando experiéncias de
elaboragio de planos decenais em wvirios setores, a
edigio de um Plano Decenal dos Direitos Humanos
de Criancas ¢ Adolescentes representa uma iniciativa
pioneira na 4rea, Em razio do tamanho da populagio
infanto-adolescente e das dimensdes continentais do
Brasil, trata-se também de uma experiéncia inédita na
América Latina {CONANDA, 2010, p. 3).

O documento em elaboragio prevé também para o
préximo decénio, os seguintes objetivos:

1- a incorporagio das diretrizes ¢ dos compromissos
internacionais dos quais o Brasil é signatitic no dmbito das
Nag8es Unicas, notadamente a Convencéo sobre os Ditcitos
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da Crianga, os Protocolos Opcionais, os Objetivos e Metas
do Milénio e sua tradugio no documente “Um Mundo para
as Crancas”™,

2 - a ampliagiio do foco da “proteio especial” para
umz politica de Direitos Humanos de Criancas
e Adolescentes, com a reiteracio de seu carfter
transversal;

3 - a passagem de uma experiéneia de elaboracio
de planos temidticos {Erradicagio do trabalho
infantil, Enfrentamento da Violéncia Sexual,
Sistema Socioeducativo, ¢ Convivéncia Familiar
e Comuniriria,) para elaboracio de uma Politica
Nacional e de um Plano Decenal voltados para todo
0 segmento infincia ¢ adolescéncia e nio para os
chamados “grupos vulneriveis™;

4 - a superacio de planos governamentais com
duracdo temporal citcunscrita a, no méximo, uma
gestio, em favor de um plancjamento de médio
prazo, ou seja, de uma politica de govetno para uma
politica de Estado;

5 - o fortalecimento dos conselhos de direitos, a0
fomentar a formulagio de planos para as respectivas
unidades federadas de sua abrangéncia e, assim,
concretizar seu papel formulador de politicas,
atribuicio que poucos conselhos vém de fato
assumindo (CONANDA, 2010, p. 30-31).

No Brasil atual, hi uma substancial diferenga quanto
a valorizagdo das criancas e dos adolescentes, se pensarmos
o antes ¢ o depois do ECA. Hoje hi mais e melhores
estruturas institucionais, profissionais capacitados (sio mais
de 70 mil envolvidos dirctamente nas estruturas obrigatérias
nos servigos publicos para infincia ¢ adolescéncia) e outros
dispositivos importantes, como a obrigagio do ensino do
ECA nas escolas.
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No entanto, entre os 190 milhdes de brasileiros ha a
necessidade da garantia dos direitos, ¢ um dos obsticulos a ser
vencido: o cultural. Infelizmente, 2 sociedade em suas demandas
de cardter muito adultocéntrico, resiste em admitir que a ctianga
merece ter  socialmente o que j4 tem legalmente: o staws de
cidadi.

Verificamos quealguns governantes e algumas populagGes
as vezes ignorantes do ECA, outras conhecedores mas, is vezes,
sem vontade politica para agir no sentido da implementagio
do ECA, exercem poderes que atrasam a inser¢do infanto-
juvenil na vida das cidades. Muitas autoridades e instituigdes
nao pretendem abdicar de privilégios, preconceitos e poderes
mantidos 4 custa da maioria da populacio excluida dos seus
direitos fundamentais.

O contexto do sistema capitalista (submissdo e a garantia
dada a propriedade privada) e a assun¢ido da democracia liberal
(individualista, encontra a sua realizagdo na redugfo a termos
minimos do poder coletivo), sio chaves importantes para a
explicagdo tanto no nivel macroeconémico quanto no politico,
das virias das realidades aqui expostas.

A situagdo brasileira é igual a de outros paises ou
sociedades que vivem sob a égide da exacerbagio dos valores
da competi¢io, do individualismo, da realizacio de consumo
das coisas, da sobrevivéncia que depende de muitas horas de
trabalho didtio, da pobte construgio da subjetividade humana
que nio tem tempo nem espagos para a diversdo, a arte € as
relacBes humanizantes.

Esses aspectos reunidos a tradi¢do autoritiria, elitista e
assistencialista brasileira sio entraves a serem vencidos pela
sociedade como um todo. A questdo pratica a ser colocada € a
de subjugar o poder instalado nos meandros do poder judiciario,
legislativo e executivo, por um lado, ¢ por outro, reafirmar a
petsisténcia intransigente e insistente de organizagdes sociais
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nacionais e internacionais, na exigéncia do cumptimento dos
Direitos Sociais Fundamentais.

Para alcangar tais propdsitos devemos, em primeiro lugar,
questionar o carater tepresentativo do sistema politico, ou seja,
sua capacidade para representat a sociedade e realizar a vontade
da maioria; em segundo lugar, devemos exigir a sujeigio dos
poderes publicos ao controle da legalidade, pois precisamos,
na pratica, instalar a democracia politica ¢ representativa ¢ na
medida do possivel, a democracia participativa.

4 — Situacio presente para as crian¢as e adolescentes
do Brasil

Felizmente, hoje (2011), ha no ambito da legislacio, algo
comum para qualquer crianga e adolescente brasileiro: o Estatuto
da Crianca e do Adolescente que lhes garante ser “prioridade
absoluta” em todas as politicas publicas.

Art. 3° A crianca e o adolescente gozam de rodos os
direitos fundamentais inerentes i pessoa humana,
sem prejuizo da protecio integral de que trata esta
Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios,
todas as oportunidades e facilidades, a2 fim de lhes
facultar o desenvolvitmento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condi¢des de liberdade e de
dignidade.

Asrt. 4° B dever da familia, da comunidade, da
sociedade em geral ¢ do poder publico assepurar,
com absoluta prioridade, a efetdvacio dos direitos
referentes 4 vida, i saide, 4 alimentagio, 3 educacio,
ao esporte, ao lazer, 4 profissionalizacfio, 4 cultura,
i dignidade, ao respeito, 4 liberdade e 4 convivéncia
fariliar e comunitiria (BRASIL, 1990).
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Mas infelizmente, é preciso sublinhar, que as formas de
vida concretas nem sempte estio em sintonia com a nova lei.
Encontramos realidades muito diferentes para as criangas, pois,
clas sio dependentes de pessoas ¢ instituighes que, ora sdo mais
ofra menos exigentes no cumprimento das regras do ECA. Assim,
algumas criangas (hoje a maioria) estio na escola porque para
as suas familias a escola é o caminho tradicional de socializacio
e formagio profissional. Outras familias, principalmente as do
campo, éstio sendo aproximadas da escola por meio de incentivos
sociais como a merenda escolar (ela alimenta com pelo menos
uma refeicio balanceada todas as criancas € adolescentes em idade
escolar que frequentam escolas publicas), e uma bolsa (bolsa-
familia) que permite aos pais ou familiares nio dependerem do
trabalho de seus filhos para a sobrevivéncia.

Ha numetosos elementos dificultando o pleno
cumprimento do ECA. Temos obstrugdes sociais e geogrificas
impeditivas, muitas vezes, do acesso de cada crianca aos seus
direitos. Observando a diversidade de contextos, a crianga ou
o adolescente chega 4 escola de carro ou de 6nibus, a pé ou
de metrd, de barco ou 2 cavalo, em minutos ou em horas. Ha
municipios onde o cuidado com essa populagio ¢ ignorado.
Nessas situacOes, onde a infraestrutura de locomocio, de escolas,
de saude, de lazer etc, estio completamente ausentes, cada um
fica 2 mercé de suas proprias iniciativas e condigbes. Essa é uma
realidade bastante comum de cidades pequenas, distantes dos
centros urbanos maiores e afeta mais as populagdes pobres.

A escola — que abriga por um tempo didrio quase todas as
criangas ¢ adolescentes — é palco de grande desatenciio. Muitos
projetos sio formulados e encaminhados pata as escolas, porém
os tecursos disponiveis nido cotrespondem ao necessitio para
execugio do programa, o apoio das Secretatias de Educagio do
Estado e do municipio sdo insuficientes, a integtagio do sistema
educacional ao sistema mais amplo das politicas pablicas e sociais
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¢ fragil e, na prética do dia a dia escolat, a exigéncia do uso de
metodologias afinadas com a nova legislagio nem sempre sao
realizadas, principalmente, pela falta da capacitagio adequada dos
gestores (diretores e orientadores pedagégicos) e dos professores
disponiveis nas salas de aula, pelas condiges de trabalho (salas
com mais de quarenta alunos, falta de laboratérios € de outros
profissionais - para atuarem no supofte para 0S professores)
¢ a elevada carga horiria em sala de aula (exigéncia legal) nio
condizente com a implantagio de novas atividades nas escolas ¢
com novos projetos integralizantes.

Sempre que hd as condi¢Ses de cumprimento dos direitos
sociais, a frequéncia escolar € alta e ocupa 4h diarias de estudo,
de segunda 4 sexta-feira, e oferecida nos petiodos matutino e
vespértino. Para isso, estdo a disposigio da populagio escolas
publicas (gratuitas) e particulares (pagas). Algumas escolas ou
outras instituigbes oferecem atividades de contraturno (horatio
oposto ao das aulas) para a ocupagio do tempo livre da crianga.
Essas atividades, em geral, sdo recreativas, esportivas ou artisticas e
desenvolvidas por profissionais nio-graduados quando o pablico
que as frequenta é pobre. Ja aquelas, cujos pais podem pagar pelas
atividades extraescolares, frequentam instituicdes que oferecem
atividades variadas (danga, misica, jud6, idiomas diferentes etc)
recebendo atencdo de profissionais bem formados.

Para familias de pais e mies de classe média sem condi¢Ses
de pagar outras atividades ou uma pessoa adulta para cuidar
de seus filhos, a realidade do cotidiano se apresenta difetente:
as ctiancas e adolescentes muitas vezes ficam sozinhos em
casa desde muito cedo, geralmente acompanhados apenas da
televisio, do telefone ¢ do computador. No caso de familias
pobres onde o pai e/ou a mie trabalham, temos uma situagao
mais complicada: muitas criangas e adolescentes ficam em casa
cuidando dos irmios menores e alguns sdo obrigados a sair as
ruas para conseguir dinheiro (pedir esmola, vender alguma coisa).
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Felizmente, essa realidade existe cada vez menos e, praticamente,
ja inexiste em algumas cidades pequenas onde os governos
locais implementaram algumas das politicas piblicas que o ECA
preconiza.

A familia admitida em diferentes configuragdes (casais
com filhos, casais sem filhos, mulheres com filhos, homens com
fithos, unipessoais, outros) tem em média dois filhos, sendo
que as das classes sociais mais baixas tém um nimero maior. A
tltima pesquisa do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
— IBGE, constata o aumento do namero de casais sem filhos, e
um crescimento significativo de mulheres chefes de familia nos
ultimos dez anos: de 26% para 35% (IBGE, 2011).

Compondo o quadro da caracterizagdo, apresenta-sc a
violéncia contra as criancas de forma intensa e variada. No geral,
a constatacio é de meninas vitimizadas em maior nimero. Elas
sio as mais violentadas ou exploradas nas suas casas e no trabalho
e 0s meninos sio os que levam mais tiros nas ruas.

A justica (advogados, juizes e promotores) - que deveria ser
avanguarda na cobranga da atengio para as criangas ¢ adolescentes
- ndo cumpre adequadamente seu papel. Além desse problema,
deve-se administrar a ptéptia lentidido do Estado na implantacio
dos novos programas de atencio exigidos pelo ECA, como o
programa de liberdade assistida a adolescentes em conflito com
a lei e a ctiagio dos espagos para a reintegracio social baseados
na cultura, lazer e formacio escolar. Sdo problemas que cerceiam
e dificultam o sucesso de muitas agdes, pois para a realizagio dos
atendimentos requeridos para as criangas e adolescentes também
se faz necessirio o adequado funcionamento do Sistema de
Garantia de Direitos.

Diante dos problemas existentes, lamentamos uma
problemitica comum aos paises em desenvolvimento ¢ que estd
entre as mais preocupantes e dramiticas das mazelas sociais
mundiais: a drogadigio da nossa popula¢io infanto-juvenil. O
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principal problema esti no consumo de crack, alcool e cocaina.
Os gestores das politicas publicas nio se entenderam como
responsaveis no combate desse flagelo. As dreas de saide e
educagio, até hoje, ofereceram pouco para melhorar ou pelo
menos atenuar esse quadro. O consumo das drogas abrange todas
as regides do pais, apresentando como resultado um altissimo
indice de violéncia, a0 ponto, inclusive, de afetar as estatisticas
de sobrevida dos jovens, j4 que estd nessa faixa etiria a maioria
de suas vitimas.

No Brasil, onde nio convivemos com ctiancas e adolescentes
vitimas de bombardeios, além das mazelas sociais decorrentes da
pobreza, da ineficiéncia do Estado ¢ da sociedade civil, sofremos
bem mais com vitimas do armamento e do trifico de drogas
do qué seria justificavel. Mesmo diante de dados estatisticos
pouco confidveis, é preciso dizer que muito precisa ser feito e
tmplementado para que a situagio da crianga e adolescente deixe
de ser tio vergonhosa.

Mas, em contextos especificos, j4 podemos comemorar
avangos significativos, inclusive na participagio politica do
adolescente, embora, nio se possa generalizar. Hoje o voto do
adolescente para Presidente do pafs e outros catgos é obrigatério
a partit dos 18 anos e facultativo aos 16. Outras formas de
patticipagdo politica podem ser observadas em movimentos
socials e organizages nio-governamentais. Um exemplo é o MST
(Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra) que existe
desde 1985. Em seus assentamentos e acampamentos, incentiva-
se a participacdo democritica, ndo apenas dos membros adultos,
mas inclusive de seus filhos, na vida comunitiria. Outro exemplo
€ o MNMMR (Movimento Nacional de Meninos e Meninas de
Rua) que também existe desde 1985 e tem representagio efetiva
em mais de 20 dos 27 Estados brasileiros. Aqui, o objetivo é
instrumentalizar, por meio de atividades coletivas, como féruns,
confeténcias e encontros grupais, as criangas e adolescentes para
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que, com o conhecimento adquirtdo, possam reivindicar eles
mesmos com o apoio adulto, seus direitos, e exercitar seus deveres
sociais o que leva, a0 longo do tempo ¢ do exercicio democritico,
a conquista de graus maiores de cidadania ¢ emancipagio.

Atualmente, observamos forte iniciativa do governo em
estimular a participacido dos jovens por meio da divulgacio em
sites oficiais vinculados a varios Ministétios (como Educagio,
Esportes, Cultura etc) de conteidos que privilegiam o
conhecimento, a expressio e a participacdo. A internet € ainclusao
digital também tém sido usadas por organizacées governamentais
e nido-governamentais para divulgacio, ndo s6 dos diteitos, mas
também de eventos, projetos, atividades que possam interessar ¢
envolver essa populagdo em processos patticipativos de formas
bastante variadas.

Podemos dizer que as velhas formas de gestio da
infincia e juventude estdo ficando para tras e um novo jeito de
convivéncia digna e respeitosa entre as pessoas, estd se instalando
paulatinamente no Brasil. Com certeza, estamos diante de um
projeto inacabado, mas prenhe de petspectivas auspiciosas para
um futuro que, se observado que as criangas ¢ os jovens serio a
cara desse futuro, seri de convivéncia social mais justa e aprazivel
do que a que enfrentamos hoje.

O Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente (ECA) ja
completou 21 anos de vigéncia e, apesar dos existentes problemas,
¢ responsavel por muitas mudancas positivas na conduta dos
adultos com as criangas e jovens. Podemos destacar o aumento
do indice de criangas nas escolas que foi de 59,7% em 1992 pata
85,2% em 2009, ou apontar, como mostram dados do Instituto
de Pesquisa Econdmica Aplicada (CASTRO; AQUINO;
ANDRADE, 2009) para essa faixa etdria, a universalizacio do
acesso 4 escola como um dos grandes avangos sociais. A taxa
de frequéncia bruta (que fornece o percentual da populacio por
faixa etaria que frequenta a escola, independentemente do grau
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de ensino em que estd matriculada) era de 86,6% em 1992, e
passou para 98% agora em 2009.

Outra conquista que pode ser festejada é a redugiio gradual
do trabalho infantil, embora a questio seja dramdtica: mais de
1,2 milhdes de criancas e adolescentes de cinco a 13 anos eram
vitimas de exploragdo em 2007, segundo levantamento feito pela
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (Pnad) e divulgado
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2011).
Mas, apesat’ do nimero alarmante, a incidéncia de criangas
trabalhadoras caiu de 4,5% da populacio desta faixa etaria, em
2006, para 4%, em 2007. Ou seja, 171 mil delas deixaram de
trabalhar,

O ECA proibe qualquer tipo de trabalho para menores
de 14 anos. A melhora nos indicadores pode ser atribuida a
implantacio de politicas publicas mais eficientes e direcionadas
como, por exemplo, o programa de Bolsa Familia e o PETI -
Programa de Erradicagio do Trabalho Infantil, entre outros
programas do governo federal ¢ dos municipios, dos Estados e
da sociedade civil.

No campo do servigo social, a nova legislagio gerou
mudancas em diferentes niveis. A agdo social voltada para
abandonados e em conflito com a lei, deixou de ser dirigida pelo
podet judicidrio e passou a ser de responsabilidade do poder
executivo; as instituigdes envolvidas sofreram as transformacdes
necessarias para sua normatizagio e hoje sao fiscalizadas pelos
conselhos de defesa dos direitos, pelos conselhos tutelares e pelo
ministério publico. Foi criado também um fundo préprio para a
infancia e adolescéncia, que é gerido pelos membros do conselho
de diteitos, nas esferas municipais, estaduais e federal. Com essa
medida, entre outros motivos, se quis diminuir a0 MAxXimo os
recursos repassados diretamente para as instituigdes filantrépicas
ou de caridade, aumentando os repasses de recursos para projetos
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que atendessem melhor as necessidades definidas como essenciais
pelo ECA e que contassem com recursos humanos qualificados.

Os internatos de criancas e adolescentes abandonados ou
pobtes, em sua maioria, foram fechados ou transformados em
instituicdes sem interna¢io total, permanecendo como unidades
dia, ou seja, atendendo essa populagio apenas durante o dia,
para contemplar a filosofia do ECA que advoga que os filhos
permanecam um tempo maior convivendo com suas familias.
Também as punicbes para os adolescentes em conflito com a
lei foram regulamentadas pelo ECA com medidas alternativas
socioeducativas antes de se chegar 4 internagao.

O Sistema de Garanta de Direitos estabelece a
implementacio de uma rede bastante abrangente ¢ heterogénea de
servicos, de tal forma que no conjunto, a crianga e o adolescente
recebam a atencio integral que o ECA preconiza. O conceito de
rede engloba e teptesenta, entdo, os diversos pontos de contato
entre os diferentes setrvicos que sio prestados pelos diferentes
sistemas individuais {(escola, satde, alimentacio, cultura, esporte,
entre outros).

Com o olhar nas condi¢Bes politicas ¢ de direitos do tempo
presente, identificamos um movimento histérico significativo
a favor da infincia no Brasil, reconhecendo-o como reflexo da
convicgio, persisténcia ¢ tresponsabilidade de adultos que se
empenham na agio construtiva de um mundo melhor, onde
todos os seres vivos sejam tespeitados e todas as coisas scjam
entendidas como parte integrante da potencializagdo humana.

Conclusio

Trouxemos registros de antes e de agora. Se fizéssemos
a pergunta 3s ctiangas sobre o que gostariam de registraf,
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provavelmente nio setia o “homem com cavalo e espada” da
cpigrafe do poeta Manoel de Barros. Além disso, inegavelmente
seu registro setia posto na histéria com outros materiais e com
outras cores. Contetido e forma seriam outros. De maneira geral,
“[...] na histéria tradicional a crianca nio aparece. Essa histotia é
de adultos porque o que se conta é o adulto que registra [...]. A
crianga ndo se registra sozinha” (MULLER, 2007, p-17).

A histéria das criancas é fundamental para compor o
cenario da infincia em diferentes tempos, como o é para cada
pessoa. A histéria néo ¢ sé um registro, ¢ um mundo que se
abre com horizontes infinitos quando as marcas deixadas sio
acessfvels no presente. A existéncia social da infincia exige
que estimulemos sua participagio e que esta participacio seja
registrada para fazer historia no mundo e fazet também a histétia
da crianga de maneira significativa.

No caso deste capitulo sobtre as criancas do Brasil,
tessaltamos a  convivéncia de  diferentes consideraces i
infincia, tanto em tempo, como em lugares, como nas relacées
Institucionais e sociais, e 2 importincia de se ter o instrumento da
lei como algo que serve de pilar sustentador das reivindicacbes
para a garantia dos diteitos humanos. O Estatuto da Crianca e do
Adolescente é um dispositivo da histéria infanto-juvenil do Brasil,
construido pelos proprios interessados e por adultos, que nio vai
somente ficar para a histéria: ele ja faz histéria edificando agora
bases culturais do futuro. Ha intimeros problemas no processo
de implementagio da lei, no entanto, como bem diz Freire (2008,
p- 102), “[...] a alegria ndo chega apenas no encontro do achado,
mas faz parte do processo da busca. E ensinar e aprender nio
pode dar-sc fora da procura, fora da boniteza e da alegria”.

Os direitos humanos nas culturas infantis devem ser uma
tonica cotidiana, ¢ dependem da iniciativa adulta. O aduito tem se
ocupado do lugar privado localizado na sua casa e na sua familia,
Precisamos que o espago piiblico se povoe de pessoas imbuidas
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da conviccio ética da tesponsabilidade de cada uma delas com o
que é de todos. A educagio de qualquer ctianga ¢ dever de todos
os adultos.

A complexidade do fendmeno da infincia, d.o sef que
é cada crianca e a necessidade de atender aos preceitos éticos
da den’ncia, mas também da apresentagio do anincio de
perspectivas esperangosas do porvir, nos faz.teconbecer que
a dimenséo racional do adulto é muitas vezes insuficiente para
a compreensio mais profunda do que é o mundo mfzf.r‘ltjl.
O conhecimento de teorias virias, filosofia, ciéncia, politica,
economia, sociologia sio imprescindiveis para a apreensdo das
infincias, no entanto, talvez a arte seja uma dimensdo faltante
para nos aproximarmos delas...

E para terminar, concordamos com Mager (2005, p:
6): “[..] a atual legislagio para as criangas e adolesce?tesﬁe
instrumento claro e ousado no que se refere 4 determinagio
juridico-politico-filoséfica”. O problema de eSLArMOS  anos
luz distantes da abordagem social necessitia para as criancas e
adolescentes nio estd, como muitos podem supor, na inexisténcia
de uma lei. Muito pelo contririo: O Estatuto da Crianga e do
Adolescente é um instrumento profundamente adequado — e
isso é teconhecido por organismos internacionais de direitos
humanos - para o desenvolvimento de politicas sociais voltadas
4 populagio infanto-juvenil. O problema estd co'm’aqueles que
deveriam zelar pelo cumprimento do Estatuto. Pois € exatame'nte
no cumpsimento dos procedimentos que ENCONtramos Muitos
problemas. O judiciario, o legislativo, o executivo e grande
parcela da sociedade organizada, de fato, ndo pnwlegl@ a nova
filosofia constitucional. E na medida em que essas instituicoes
se encontram fechadas para o cumptimento da parceria Estado-
Sociedade Civil cabe 4 sociedade civil o 6nus de impor ao Estado
aquilo que estabelece a lei.
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Capitulo 3 - CABO VERDE

A GESTAO DAS CRIANCAS EM SITUACAO DE RUA
E O SURGIMENTO DO ESTADO SERVICO SOCIAL
EM CABO VERDE

Lorenzo 1. Bordonare!, Redy Wilson Lima?

Criancas locais e globalizacdo da infincia

Ja poucos anos depois da promulgacio das Convengdes
sobre os Direitos das Criancas pelas Nagdes Unidas (1989), Jo
Boyden, assentado as suas reflexGes sobre a sua expetiéncia como
técnica envolvida em projectos de intervengio para com criangas
‘do sul do mundo’, propunha uma reflexio sobre os efeitos
complexos ¢ ambiguos da globalizacio da infincia (BOYDEN,
1997). Apesar das vantagens que a Convengio inegavelmente
tinha para o reconhecimento das criangas enquanto portadores
de diteitos, Boyden salientava como, através da intervengio
social e da tentativa de estabelecer em termos legais os direitos
das criangas, uma concepg¢io de infincia restrita ¢ marcada por
uma fundamental ambiguidade vinha a ser exportada do mundo
industrializado para o Sul.

Emacordo comestanocio, as criangas seriam caractetizadas
por um lado por vulnerabilidade e dependéncia: enquanto
potencialmente vitimas inocentes, devem ser alvos privilegiados
de medidas de prevencio e protecgio. Por outro lado porém,
as ctiancas sdo potencialmente um perigo, perturbadoras da
ordem puablica e social, manifestando tendéncias, quando

1 Professor do Centro em Rede de Investigacio em Antropologia CRIA-IUL, Lisboa.

2 Professor na Universidade de Santiago, Assomada.
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nio supervisionadas pelos adultos, em se envolverem em
comportamentos ‘anti-sociais’. No processo de globalizacio
da infincia, esta duplicidade e ambiguidade na imagem da
infincia, caracteristica das representacbes Ocidentats, teriam
sido exportadas para contextos profundamente heterogéneos,
influenciando as politicas culturais da infincia no Sul do mundo.
Segundo Boyden, esta forma de olhar para as criancas assenta em
teotias da poluigio: “o mundo dos adultos corrdi a inocéncia da
infincia, e portanto as criangas tém que ser segregadas das duras
realidades do mundo dos adultos e protegidas pelo perigo social”
(BOYDEN, 1997, p. 191). Esta preocupacio para a integridade
moral das criangas implica a necessidade por um lado de pritica
constritiva de contengio da infincia no seu ‘espaco de inocéncia’.
Por outro lado suscita uma ansiedade crescente em relacdo ao
‘lado obscuro da natureza das criancas’ (BOYDEN, 1997, p.
193), como se a ‘inocéncia da infincia, se ndo propriamente
direccionada e tréinada em casa ou na escola, pudesse dar lugar
a comportamentos imorais, ou de insubordinagio’ (BOYDEN,
1997, p. 193). A atitude protectora para com as criangas é
temperada, continua Boyden, pela percep¢io da necessidade de
controlo.

As criancas rotuladas como ‘de tua’ e a forma como sao
representadas e geridas pelas instituicdes, sao emblematicas da
ambiguidade da imagem global da infincia acima referida. Por
um lado, no dmbito internacional das politicas de protecgio,
estes actores tém-se tornado num simbolo global da infancia
desprotegida. No palco internacional dos diteitos da infincia e
no mercado da ajuda, as ctiangas de rua interpretam um papel
principal, simbolo da incapacidade do mundo dos adultos de
salvaguardar ainfincia. Por outro lado, fora do teatro internacional
dos diteitos, longe das retdricas do paternalismo, as criancas nas
tuas perturbam e desestabilizam as narragoes idilicas da infancia,
reivindicam a sua independéncia e as suas competéncias, e sofrem
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violéncias concretas e simbdlicas pot parte das instituicdes de
correcgio e reabilitacdo.

A sua felacio com a rua pde-na a0 MESMO tempo
numa situacio de vulnerabilidade e de ambiguidade moral,
de abandono e de independéncia. Torna manifestamente
simplista leituras tominticas ou hobbesianas da infincia, ¢
pbe em curto-circuito a méquina da intervengio social. As
etnografias da interface entre ctiangas de rua e o sector da ajuda
(HECHT, 1998; GREGORI, 2000; KOVATS-BERNAT, 2006;
MARQUEZ,1999), testemunham o conflito entrea experiéncia
da infincia prépria das criangas e a petspectiva proteccionista
dos operadotes sociais. No palco das metrépoles globais do
sul do mundo, o atrito entre participacdo e protecgdo, entre
salvacio e reconhccimento das competéncias reproduz-se
com caracteristicas surprendetemente parecidas.

Falareescreverde ctiancas de ruaem Cabo Verdessignifica,
portanto, enfrentar por um lado esta ambiguidade implicita
nas politicas de protecgio da infincia. Significa também,
em segundo lugas, investigar os efeitos da estandardizagao
planetaria das categotias-alvo daintervengio social, salientando
a relacio complexa entre a influéncia marcante que as agendas
internacionais tém sobre a orientagdo das politicas publicas
e a identificacio/construgdo dos problemas sociais por um
lado, e as dinimicas sociais e os objectivos politicos locais por
outro.

Ao fazer isso, nio queremos por em duvida a honestidade
das pessoas ecnvolvidas quotidianamente na tentativa de
melhorar as condicdes de vida das ctiangas em Cabo Verde
ou noutros contextos. Achimos, todavia, relevante analisar
a emergéncia das categorias de intervengao social numa
petspectiva construtivista e histérica, evidenciando a f01:ma
como processos sociais ¢ politicos transnacionais influenciam
as priticas quotidianas da intervencio.
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Cabo Verde: as ‘crianca de rua’e a passagem do
Estado-Providéncia para o Estado Servigo Social.

A categoria de ‘criangas de rua’ tem sido questionada e
desconstruida, mostrando a sua incapacidade em dar conta
da complexidade e vatiabilidade das relagBes que as criancas
instituem com o espago da rua (GLAUSER, 1997). Todavia,
definir quem é uma cianca de rua e quem nio é, representa uma
fase essencial ¢ imprescindivel para a activacio da miquina da
intervengio social. A elaboracio de projectos de intervencio e
O acesso a recursos financeiros a nivel nacional e internacional,
impdem o uso de categotias rigidas e pré-definidas que hoje
frequentemente nio emergem a nivel local, mas fazem parte
do vocabulitio internacional da intervencdo social. As pessoas,
sugere Benno Glauser, precisamente na sua ctitica 20 conceito
de ‘criangas de rua’, nio formam os conceitos que utilizam, mas
aplicam os que sdo hegeménicos na sua sociedade. O tetmo
‘criangas de rua’, apesar do seu caricter indefinido, tem-se
tornado particularmente apelativo para o ‘mercado internacional
da caridade’ NIEUWENHUYS, 2001, p. 551), e é hoje em dia
importtado e utilizado nos contextos mais diversos. Este processo
de importagio da categoria de crianca de rua pode ser - pelo

menos patcialmente - reconstruido histoticamente no caso de
Cabo Verde.

O diema de como lidar com criancas ‘atipicas’,
problematicas ou perturbadoras nio é de certeza uma novidade
em Cabo Verde. Uma histéria das politicas de protecciio da
infincia ainda deve ser escrita; contudo, as memérias orais dos
técnicos que trabalharam outrora nos centros para criangas,
confirmam as tentativas continuadas na tardia época colonial e
no pés-independéncia, de controlar e intervir sobre a questio
infantil e juvenil.
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A instituicdio mais antiga para ctiangas em risco €
provavelmente o assim dito Albergue, construido na tardia época
colonial nos arredores da cidade de Mindelo. Esta instituicio,
cuja funcio era precisamente a de albergar e reeducar criangas
em situagio de desabrigo ou mendicidade (os chamad.os na
época ‘piratinhas’), teve um papel importante na sociedade
Mindelense na época do Porto Grande, em particular, gragas
4 direccio do fotdgrafo, escritor e filantropo Jodo Cleof:as,
conhecido pot Nho Djunga (1901-1970). As antigas insta%a?c.)es
do Albergue encontram-se hoje abandonadas na zona plerlferu:a
da cidade de Mindelo, meio encobertas pela ateia trazida pelo
vento. A instituicio, entretanto, nio parou de funcionar e a5 suas
instalacdes foram mudadas para o centro da cidade e rebapu.zadas
com o nome do Nho Djunga. O Centro Juvenil Nho Djunga
¢ hoje gerido pelo Ministério do Trabalho, da Familia e da
Solidariedade.

Antes da independéncia nacional, com a excepgio’ .do
Albergue, foram primariamente instituigdes da Igtf.:jff. (’:z?tohca
que desempenharam a funcio de gerir criangas originirias de
famflias carenciadas. O Liceu Seminitio da Praia, por exemplo,
recebeu muitas criangas em idade escolar, que de outra forma
nio terdam tido quaisquer possibilidades de estudar. C.orn a
declaracio da independéncia nacional em 1975, a infincia ea
juventude tornaram-se alvos de politicas especificas pelo .partfd_o
tnico PAIGC (PAICV depois de 1981). A instrucio obng?torla
foi instituida e um esforco notdvel foi feito para generalizar a
educagio primatia. Paralelamente, estando em jogo a C(?nstrugﬁg
do Estado-nacio e o fortalecimento de lagos de idenudade3 fo%
criada pelo PAIGC a Osganizagio dos Pioneitos del A‘F)el Djassi
de Cabo Verde (OPAD-CV), cujo objectivo eta pﬂnc'lpalr_nente
ideolégico, visando socializar as criangas nos moldes inspirados
nas mocidades socialistas/comunistas soviéticas e cubanas. Fista
organizagio constituia um espago de socializagio e de controlo,
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ptimariamente para criangas e jovens nos espagos urbanos. As
criancas tidas como ‘problematicas’ ou em risco? eram nesses anos
Institucionalizadas na Granja de Sio Filipe, na Ilha de Santiago,
um centro fechado nos arredores da cidade da Praia, onde eram
reeducadas e onde lhes era dada uma formagio profissional com
vista a sua reinser¢io na sociedade.

Desde os anos 1980, Cabo Verde tem adoptado uma série
de medidas para a protecgio da infancia®. Em 1982 foi criado o
ICM (Instituto Caboverdiano de Menores), agéncia do Ministério
do Trabalho, da Familia e da Solidariedade, rebaptizado em 2006
em [CCA (Instituto Caboverdiano da Crianca e Adolescente).
Sob a égide da UNICEF, um niimero televante de iniciativas
tém sido promovidas pelo ICM-ICCA, que é hoje o maior actor
governamental na irea da protec¢io da infincia no pais. Virios
centros t€m sido abertos, desempenhando fungées importantes
no acolhimento e acompanhamento de criangas em situacdes
dificeis. Cabo Verde ratificou a Convencio sobre os Direitos da
Crianga das Nacoes Unidas em 1992,

Nesta mesma década, e com a influéncia considerivel do
discurso internacional sobte a proteccio da infincia e os diteitos
das criancas, as categorias utilizadas para identificar e gerir as
‘criangas fora do lugar’ (CONNOLY; ENNEW, 1996), mudaram
sensivelmente em Cabo Verde. Enquanto os efeitos da pobreza
urbana sobre as ctiangas sdo relativamente constantes ao longo
do tempo, o discurso oficial sobre as ‘ctiancas fora do lugar’ tem
mudado constantemente, produto da avaliacio moral local ¢ da
transformagio das categotias intetnacionais. A nivel internacional,
as ‘criancas de rua’ tém sido o enfoque de uma atencio especifica
por varios organismos internacionais desde 1979, quando as

3 Considerava-se criangas em fisco as provenientes de lares Gxfios ou aqueles cuja familia fosse
economicamente insegura,

4 Bimportante salientar que a Aldeia SOS (S8OS Children’s Villages), uma ONG internacional,
comegou a operar 0o pafs em 1984, desenvolvendo projectos de assisténeia 3 infincia.
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Nac¢oes Unidas celebraram o Ano Internacional da Crianca. Nos
anos Oitenta, o discurso das ‘criancas de rua’ tornou-se dominante
na agenda internacional: nestes anos, paralelamente a ja referida
‘slobalizacio da Crianga’, houve uma ‘globalizagdo da Crianca de
Ruz’, cuja definicio era assente em trabalhos desenvolvidos na
América Latina, mas propulsionada por agéncias e organismos
baseados no Norte do mundo (ENNEW, 2003).

Este processo determinou também, em Cabo Verde, a
introdugio de novas categorias na Intervengao para com criancas
em situacio dificeis, Sobre um continunm de situacdes heterogéneas
nas quais as criancas tinham uma relagdo quotidiana com os
espacos publicos, foi recortada a no¢do de crianca de rua, com
base nos moldes propotcionados pela literatura da América Latina
e pelas definigbes dos organismos internacionais. O contacto das
criangas com a rua foi problematizado e essencializado. Apesar
da sua pouca relevincia em termos numérico, nos anos Noventa
o ptoblema dos meninos de rua ganhou visibilidade crescente em
Cabo Verde, principalmente nos dois maiores polos utbanos —
Praia e Mindelo —, fazendo com que o fendémeno fosse considerado
oficialmente um problema social em 1996. O Programa do II
Governo Constitucional da II Republica desse ano , no ponto
alusivo 4s criangas e o compromisso com o futuro de Cabo Verde
1995/2000, considera a mendicidade como um problema social e
uma das ptincipais dificuldades enfrentadas pelas criangas cabo-
verdianas (GOVERNO DE CABO VERDE, 1996)°. Apesar
de ser um fendmeno que na pritica envolvia apenas algumas
dezenas de criangas, foi alvo priotitirio por parte do que Laura
Agustin definiu como a industria da salvagdo (AGUSTIN, 20(}7'),
e isso nio porque a sua situacdo fosse particularmente precitia
(de facto a situagdo dessas ctiangas era comparavel, senio melhor

5  Os outros problemas apontados sio: pré-delinquéncia, tnaus tratos, prosttuigio mfa?ifjl e
abuse sexual, consumo de drogas e de dlcool, trabalho infantil, a sua urlizacio para praticas
anti-sociais, orfandades, deficiéncia morora e entregues a terceitos para sua educagio.
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da de outras criangas que viviam ¢ vivem nos bairros pobres nos
arredotes das cidades, ou em algumas zonas rurais), mas por
causa da sua relevincia na agenda internacional da a_protec¢ao
da infancia e da sua visibilidade nos espagos publicos. Durante
muitos anos, o nimero de pessoas envolvidas em organiza¢des
governamentais € nio-governamentais que intervinham com as
criangas nas ruas, foi superior ao das mesmas criangas.

Este processo de construcio da infincia de rua como
problema prioritirio foi também o teflexo de uma redefinicio
da agenda politica internacional de Cabo verde. Devido as
campanhas internacionais, as criancas de rua tém-se tornado
um simbolo da violagio dos diteitos das ctiangas, uma evidéncia
da ineficiéncia das politicas sociais e um indicador de pobreza.
Por serem enormemente visiveis nos centros das cidades, estas
criancas desafiam um governo crescentemente preocupado em
difundir 20 nivel internacional a imagem positiva de um pais
‘desenvolvido’, adapto a investidores estrangeiros e turistas
(BAKER, 2009). O das criangas de rua, assim como o da seguranca
urbana (BORDONARO, 2010), sdo assuntos simbélicos para
paises como Cabo Verde, que aspiram i cidadania no mundo
‘desenvolvido e modetno’.

Do ponto de vista da histéria dos problemas sociais, é
interessante também salientar que o surgimento do aparato
institucional para lidar com ctianga ‘em situagio de risco’ e a
inteira reformulagio da politica cultural da infincia nos moldes
da ‘protec¢io’ e da ‘vulnerabilidade’, aconteceu em Cabo Verde
paralelamente 4 transi¢io democritica e 4 passagem para politicas
economicas inspiradas no neo-liberalismo (1991).

Por um lado podemos supor que houve um aumento real
de criangas a circular de forma auténoma nos espacos publicos
dos centros das cidades, devido 4s transformagées econémicas e
socials que marcaram a ultima década do século XX, Néo obstante
o elevado crescimento econémico, esta época foi marcada, em
Cabo Verde, por uma profunda crise social, caracterizada pelo
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aumento da inflagio, da divida externa, do défice fiscal e da
desigualdade socioeconémica (INE, 2002).

Por outto lado, todavia, o surgimento da infincia em risco
e das criancas de tua como categorias de intervencio social
aparece na agenda nacional paralelamente ao abandono de um
modelo politico que designava o Estado como actor primordial
no processo de reformulagio social e econémica da sociedade no
seu complexo®. Houve uma transigio radical desde uma politica
da infincia e da juventude que visava a integracio dessa populagio
num apatato ideolégico, politico e profissional, para uma agenda
nacional da protecgio social, com o objectivo de garantit uma
intervencio institucional nos casos ‘problemiticos’ (ou até
deixando este campo pata a intervengio ndo-governamental),
mas renunciando essencialmente a um projecto politico e social
de integragio da populagio juvenil. Em sintese houve uma
passagem nos anos Noventa de um Estado-Providéncia para um
Estado Servigo Social.

As criancgas e a rua: a migra¢do autonoma de
criancas.

Como j4 salientimos, desde os anos 90 a liberalizagdo
da economia nacional produziu transformagdes economicas
e sociais profundas, que redefiniram o papel do Estado e as
politicas de cidadania. Um dos efeitos da adopgio de politicas
econdmicas neoliberais tem sido uma distribui¢io profundamente
desequilibrada do crédito e do poder de aquisi¢do. Em 2008, 10%
da populagio absorvia 50% do consumo nacional, enquanto 20%

6 No inicio dos anos 90, por exemplo, com a democratizagio do pafs, procedeu-se a uma
descolectivizagio social e a Organizagio dos Pioneiros de Abel Djassi de Cabo Verde
{OPAD-CV) referida anteriormente, matca do passado comunista, foi encerrada.
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da populagio mais pobte era responsavel por 3% do mesmo’.
Este aumento da desigualdade social e da pobteza relativa tem
sido acompanhado por um aumento da populagdo urbana. O
indice de urbanizacdo cresceu de 55% em 1990 para 61.8% em
2010 e as previsGes estatisticas apontam para o valor de 68%
até 2020. Mindelo, a segunda maior cidade, passou de 51.000
habitantes em 1990 para 76.000 em 2010, enquanto a cidade
capital, Praia, passou de 71.000 em 1990 para 131.000 em 2010
(INE, 2010).

As duas principais cidades (Praia e Mindelo) reflectem na
sua estrutura urbanistica a crescente polarizagio da populagio
cabo-vetdiana. As familias de classes média ¢ alta ocupam
as zonas mais antigas da cidade e as dreas de construgio
recentemente planeadas, a0 mesmo tempo que outros bairros
surgem espontaneamente e sem planeamento em terrenos
menos valotizados (LIMA, 2011). E nessas 4reas que a maiotia

-dos problemas sociais associados 4 infincia e 4 juventude se tem

tornado altamente visiveis na altima década. Ambiguamente
identificados como “em risco” ou como “um tisco”, as ctiancas
e os jovens destes bairros sdo cada vez mais alvos de politicas
governamentais e das institui¢des de bem-estar social, assim
como da policia ¢ do sistema penitencidrio.

Precisamente nesse cenario, foi sugerido (BORDONARO
2011), analisando as motivagbes para as ctiangas entrarem em
contacto, circular ou até morar por petfiodos nas ruas, que s6
através da nog¢io de mobilidade auténoma dentro de um espago
urbano heterogéneo e profundamente dividido, podemos
entender melhor o que institucionalmente se define como

7  Esmdos recentes confitmam que a percentagem de populagio definida como ‘pobre’
ou ‘muito pobre’ terd mesmo aumentado desde 1990, De 1989 a 2002 a percentagem da
populagio ‘pabre” aumentou de 30 pata 37%; a de populagio ‘muito pobre’ de 14 para 20%
(SANGREMAN 2005, p. 20). Se bem que 70% da populagiio pobre vive em dtreas rurais, €
nas dreas urbanas que a pobreza € mais severa e mais aumentou recentemente (INE, 2002).
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fenémeno das ‘criancas de rua’. Trata-se de considerar a ‘tua’
como uma estratégia de sobrevivéncia potencialmente eficaz
para alguns jovens, que pode ser adoptada, mas que ndo define
ou identifica uma categotia com contornos definidos de actores
homogéneos. Com base nessa abordagem, Bordonaro sugeriu
que 2 relagiio entre estes actores e a4 rua tem que ser encarada
como oportunista ¢ nio fatalistica. Esta mudanga de perspectiva
permite ac pesquisador entender os processo decisivos das
ctiangas, identificando as suas motivagdes para migrar para e/
ou permanecer na rua, mesmo quando outras alternativas sdo
disponiveis (BQRDONARO 2011),

Considerar a mobilidade para a rua como uma forma
de migracio auténoma, ndo significa ignorar factotes
socioeconémicos televantes que ‘empurram’ as criangas para
essa mudanca (estrutura do agregado doméstico, punicées
corporais...). Todavia, as motivacdes para qualquer tipo de
migragio sio sempte multiplas e nio podem ser limitadas 2
decisdes econdmicas racionais. O ponto nio ¢ retratar a vida de
rua de forma romintica ou mitica, ignorando constrangimentos
socials e econémicos. Sabemos da investigagio levada a cabo
em outros contextos, que quando as condi¢des estruturais se
traduzem num ambiente familiar negativo, algumas criangas
decidem migras-se pata a rua (YOUNG, 2004, p. 485).

Esta abordagem permite também nio essencializar a
relagiio das criancas com a tua, evidenciando a multiplicidade
de diferentes situagbes que na pritica se encontram. Redy
Wilson Lima tem mostrado a presenga de varias categorias
de criancas ¢ jovens que citculam nas ruas da cidade da
Praia, demonstrando precisamente como a relagio com o
contexto familiar pode oscilar de forma relevante, bem como

8 Abordagens parecidas tém sido propostas por (FERGUSON, 2006; YOUNG, 2004;
CONTICINI; HULME, 2007).
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a estruturacdo de grupo de pares no contexto de sociabilidade
de rua (LIMA, 2008).

Das criangas observadas, no mercado de Sucupira, no
Plateau, no Porto da Praia e nas imediagdes dos estabelecimentos
comerciais espalhados pelos bairros emergentes da cidade da
Prata, verificamos que a maioria d’elas tem algum controlo familiar
ou grupal e apenas duas delas nio tém qualquer relagio com
a familia®, aproximando-se a0 que se define institucionalmente
‘criangas de rua’: a que vive e trabalha na rua, sem manter nenhum
tipo de relagio com o grupo doméstico.

Nos anos de 1990, esse tipo de crianga era mais frequente
nos principais espagos comerciais da capital — os mercados de
Sucupira e do Plateau - ¢ no Porto e no aeroporto da Praia.
Como forma de controlar o fendmeno, houve, na segunda
metade dos anos Noventa, uma tentativa de institucionalizacao
num abrigo em Sido Martinho Pequeno, zona rural do
Concelho da Praia. Esta interven¢io visava de forma ambigua
por um lado proporcionar um abrigo as criangas, protegendo-
as da violéncia da rua, por outro, tratava-se de proteger a
sociedade delas, limitando e controlando compottamentos
delinquentes. Segundo os relatos de algumas criancas que
foram l4 internadas, as vezes algumas fugiam e roubavam na
comunidade, o que levou com que a populagio local exigisse
que fossem retiradas dali depois de um ano de funcionamento.
Sem abrigos disponiveis para as recolocar, sendo o espago
familiar rejeitado por elas, a maioria voltou para a rua.

Nos anos sucessivos, estas ctiangas subdividiram-se em dois
grupos. O grupo denominado mininus di pé di rotxa”®, idos como

9 No pfimeito caso, uma crianga estrangeira abandonada no pafs pela mie e no outro, uma
crianga que migrou autonomarmente das zonas rurais, tendo assim perdido completamente o
vincule familiar.

10 Eram conhecidos por este nome por terem uma drea de acgio no sopé da rocha existente na
entrada do Porto da Praia, tocha essa onde pernojtavam e prepatavam as refeicies.
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os tnais perigosos, fazendo uso de armas de fogo nos assaltos
4 noite nas imedia¢des do Porto e controlados por individuos
adultos com cadastro policial. Algumas criangas pertencentes a
esse grupo, nos finais dos anos de 1990 e infcio dos anos 2000,
integraram o grupo #hug' da Achada Grande Frente chamado
Boston, liderado, inicialmente, por um ex-deportado dos Estados
Unidos da América.

O outro grupo apropriou-se de um prédio abandonado
nas imediagdes do mercado de Sucupira, tendo ficado conhecido
como os mininus di Prédio, controlados por um toxicodependente
e dealer sem-abtigo. Trabalhavam para o seu chefe, embora faziam

biscates conforme as oportunidades.

Houve também criancas mais autdénomas, circulando os
espacos desses dois grupos, mas sem se fixarem, transitando
pela cidade em busca de sustento. A maioria frequentava as
ruas do Plateau'?, mais precisamente os mini e super-mercados,
os cafés e as lojas. As suas actividades eram virias, podendo
ser vistas a vender qualquer coisa e prestando qualquer tipo
de servico, inclusive servirem-se de correios de droga entte os
fornecedores e os dealers nas imedia¢des dos mercados. Dessas
criancas, como referimos antetiormente, s6 restam dois,
estando hoje em idade adulta e ocupando os mesmos espagos
de antigamente. Os restantes, na sua maiotia, encontram-se na
Cadeia de Sdo Martinho ou passaram a integrar grupos /hugs.

11 Nomes como os grupos de jovens delinquentes da cidade da Praia se auto-designam, a
partir de importagdes de estlos de vida dos jovens negros residentes nos guetos norte-
americanos.

12 Estas criancas também desempenhavam as suas actividades nas novas iteas emergentes da
cidade da Praia, nomeadamente, Palmatejo, a zona dos prédios IFH (Imobilidria Fundiatia
e Habitat s.a.) na Achada Santo Antdnio, super-mercado Cald e Angela no Bairro Craveiro
Lopes.
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Actualmente, nas imediacdes ¢ dentro dos mercados de
Sucupira ¢ do Plateau, é normal vermos mies ‘rabidantes™
acompanhadas por menores nas suas actividades comerciais
quotidianas. Na maioria das vezes, as criancas auxiliam nas
vendas ou substituem-nas quando precisam tratar de algum
assunto fora dos espagos de venda. Outras vezes fazem trecados
ou apropriam-se dos espagos nas imediacdes das bancadas de
venda onde socializam com outras ctiangas na mesma situacio.
Estio presentes nos mercados fora dos hotirios escolares
e sio vigiados por familiates ou colegas de venda das mides.
Nas ¢pocas altas de venda — natal ¢ inicio da época escolar —
vendem separados da mie como forma de maximizar o lucro
para a unidade familiar. As instituigGes publicas e privadas que
tutelam as criangas consideram-nas como estando em situacio
de vulnerabilidade e potencialmente em risco de se tornarem
‘criancas de rua’, culpabilizando as mics de as ter nessa situacio
por passarem a maior patte do tempo em espagos tidos como
espagos de adultos, considerados inaproptiados para criangas.
No caso do mercado de Sucupira, disponibilizou-se um espago
no Parque 5 de Julho que funcionava como creche, onde as mies
comerciantes podiam deixar as criangas enquanto estavam a
trabalhar. Apenas uma pequena parte das vendedeiras colocava
ali os seus filhos.

Diariamente essas criangas cruzam-se com outras que
citculam autonomamente apropriando-se  desses espacos
comerciais em busca de rendimentos para eles e/ou para os
familiares. Falamos dos casos considetados mais problemiticos
pelos agentes de intervengio social. Constatamos que um grupo
significativo destas ctiancas desempenham as suas actividades nas
imediagGes dos mercados de rua, na maiotia das vezes a mando
dos familiares, vendendo produtos diversos (doces, refrescos,

13 E o terma udlizads em Cabo Verde para designar as pessoas, maioritatiamente mulheres, que
ganham a vida na ‘cconomia informal’.
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agua, salgados, etc)). Sio criangas que se encontram fora do
sistema escolar e que véem na rua um espago de trabalho. Passam
a2 maior parte do seu tempo na rua e voltam A noite para casa,
Neste grupo incluimos as ctiangas angariadoras nos himes” e os
“cabegas”™’s, como também os lavadores de viaturas e de barcos
de pesca e peixe no Porto da Praia, os catregadores de sacos no
mercado do Plateau e super-mercados com maior ndmero de
clientes espalhados pela cidade.

Como realgou a ji citada Jo Boyden, o trabalho social e
as politicas socials tendem maioritatiamente a desvalorizar
o impacto das mais amplas condi¢des sociais, econémicas e
politicas que moldam os fenémenos sociais e advogam, portanto,
para solucBes remediais ¢ individuais para os problemas sociais.
Consequentemente, priotidade é dada aos processos de causacio
individuais, salientando a disfuncionalidade ou as patologias
individuais e estratégias reabilitativas bascadas em histérias
de casos individuais que sio implementadas para ‘curar’ os
problemas sociais (BOYDEN, 1997, p. 197). Uma anilise da
pratica institucional para com as criangas ‘de tua’ ou ‘em risco’
(de se tornar ‘de rua’), em Cabo Verde, revela precisamente a
prevaléncia de estratégias de correcgio individual e uma retérica
da disciplina BORDONARQ, 2012, no prelo). A preocupacio
para com as criangas de rua, tem salientado Glauser (1997, p.
153), surge nio s porque eles podem sofrer, estar em situacio
de risco ou no limite da sobrevivéncia, mas também, porque,
pertutbam a tranquilidade, a estabilidade e a normalidade da
sociedade.

Entrevistas realizadas com operadores sociais a varios
niveis hierirquicos, dentro das instituicdes que compdem o

14 Nome como é conhecida os teansportes piiblicos inter-urbanos em Santiago.

15 Nome que se d4 aos individuos contratados como figurantes nos Aéaces, enquanto estes niio
se encher,
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sisterna de protecgio da infincia, em organismos governamentais
e néo governamentais, mostram uma abordagem 4 questio das
‘ctiangas de rua’ que privilegia priticas de reeducacio individual
e avaliagbes morais do comportamento individual e parental.
A questdo da proteccio da infincia tem sido frequentemente
reformulada na pritica da intetvencio nos termos da correccio
de ‘disturbios do comportamento’ das criancas e associada 2
condena do agregado doméstico pata a sua suposta moralidade
disfuncional.

Da crianca de rua a crianca em risco

A identificagdo das ‘criangas de rua’ como um problema
social em Cabo Verde e a relevancia que este fenémeno tem
na agenda da protecgdo da infincia, tem produzido uma
desproporcio entre a visibilidade do fenémeno nos media e na
agenda priblica e as suas reais dimensdes. Os que comummente
sao identificados como ‘ctiangas de rua’ no contexto da América
Latina, sempre foram raros, sendo que hoje sdo praticamente
ausentes’™,

Todavia, o surgimento da problemitica das criancas de
rua 6o palco publico das questdes sociais tem tido um impacto
profundo na transformagio das politicas culturais da infincia em
Cabo Verde e, consequentemente, na ampliagio da agenda da
protecgio da infincia.

16 Tem sido sugerido que o probiema das criancas de rva, bem como o dos sem-abrigo, sio
construgdes manipuladas de forma inteligente para suportar as virias agendas de grupos
de interesse, tais como, as agéneias socials, por exemplo através a divulgagio de estimativas
muito elevadas. Na melhor das bipdteses, estas estimativas assentam em defini¢es de criangas
sem-abrigo ou trabalhadoras, extremamente elisticas e nebulosas; na pior das hipbieses sio
inventadas (PANTER-BRICK, 2002, p. 153; HECHT, 1998, p. 99; AGUSTIN, 2007; BEST,
2001, 2004).
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A questiio das ctiancas de rua tem sido o propulsor moral
que tem despoletado, a partir da primeira década de 2000, uma
série de intervencbes que tém como alvo as criangas ‘na rua’,
rediteccionando a atengfio das agéncias de protecgio social desde
as ruas do centro da cidade para os bairros pobres. A distin¢go
entre crianca de rua e crianca #a rua (AGNELLI, 1986, p- 34)
assenta na avaliagdo da forga dos lagos que a ctlanga mantém
com o seu grupo doméstico: no contexto cabo-verdiano urbano
a defini¢io de ‘crianca na rua’ é necessariamente imprecisa ¢
subjectiva, pois s¢ baseia em ideias assumidas relacionadas com g
vida familiar, a infincia e a parentalidade que sdo, na maiofa dos
casos, dificeis de aplicar 4 populagio pobre das dreas urbanas.

Com base na categoria de ‘criancas na rua’, um némero
crescente de criangas dos bairros desfavorecidos tem sido
identificado como ‘em risco’ e envolvido em actividades e
projectos de protecgio da infincia, visando impedir o contacto
com o ambiente da rua, considerado moralmente petigoso,
contaminador e viciante, O enfoque crescente sobre as ‘criancas
em risco’ tem produzido paralelamente, em alguns sectores da
sociedade cabo-verdiana, uma onda de indignacio moral mais
ampla que ultrapassa as mesmas criangas, recaindo sobre as suas
familias, diagnosticadas como moralmente disfuncionais. Muitos
trabalhadores sociais, pofiey-makers, comentadores e jornalistas em
Cabo Verde, partilham um conjunto de avaliagées morais sobre
os agregados doméstico pobres, sobre as familias chefiadas por
mulheres e sobte a geral degeneracio da familia cabo-verdiana,
assumindo estes factores como as causas primordiais que pdem
as criangas em fisco. A forma como as criancas ocupam ou
aparecem no espaco publico, e a dificuldade em distinguir entre
autonommia e falta de cuidados adequados, sdo também elementos
centrais na definicio de ‘crianga em risco’, Enquanto as ctiangas
de classes mais clevadas sio confinadas aos espagos domésticos ¢
escolar, aparecendo em espagos piiblicos destinados a cles (pragas,
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parques infants, praia) sempre com supervisio de adultos, as
criancas das ‘classes populares’ revelam uma malor autonomia
e independéncia pa forma como ocupam o espago urbano em
geral e as tuas do bairro onde residem: o espago publico € ¢ lugar
onde as criangas passam o seu tempo de lazer, onde brincam e
socializam, frequentemente sem a supervisdo directa dos pais, mas
vigiados por pares mais crescidos e outros adultos do baitto.

Com isso nio queremos negar as situagoes de extrema
dificuldade em que se encontram criancgas e grupos domésticos
nas zonas pobtes das duas cidades em andlise. Nestes bairros
encontramos situacdes de desamparo econdmico particularmente
ferozes. As criangas podem ficar por vezes fora da supervisio
dos progenitotes, devido aos seus envolvimentos em actividades
profissionais fora de casa, sendo que o controlo € feito
frequentemente pelos grupos de pares. Normalmente as ctiangas
frequentam a escola, mas fora do horirio escolar podem, por
vezes, ser envolvidas em actividade laborais junto com a made,
contribuindo na economia doméstica. O abandono escolar €
também particularmente elevado. Muitas residem com as avos
em espagos muito pequenos.

O nosso objectivo ndo € ignorar estas situagdes, mas sim
analisar a forma como estas problemiticas, ligadas a pobteza
urbana, tém sido interpretadas ¢ abordadas pelos sectores da
proteceio da infincia. Patalelamente 4 forma como Svend Ranulf
atribuiu o surgimento da lei criminal 4 indignagdo moral da classe
média (RANULEF, 1938), trata-se de salientar no contexto cabo-
verdiano o nexo entre estrutura social, na forma de configuracao
de classe, e acgio social, na forma da intervencio social e/ou
judiciaria, O enfoque sobre a questio das criangas de rua tem
sido o ptimeiro indice do surgimento no contexto cabo-verdiano
de um conceito ‘novo’ de infincia, associado ao alargamento
da classe média no pais. Paralelamente ao que aconteceu na
Furopa, a ctescente importincia deste grupo social em termos
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econdémicos tem sido acompanhada pela difusio de um modelo
cultural da infincia dificilmente aplicavel as classes populares
pobres. De acordo com este modelo, a crianga que est envolvida
em actividades laborais e/ou cujo contacto com o ambiente
de rua seja prolongado e nido supervisionado por adultos € o
alvo priotitdrio da interven¢do publica. O espago doméstico
e a rua sio pdélos opostos na geografia moral implicita nos
instrumentos internacionais de protecgdo da infincia. Todavia,
como Bordonaro (2011) tem mostrado, para as criangas pobres, a
rua nio tepresenta um problema, alids pelo contririo, este espago
é uma possivel solugio para lidat com problemas ligados as suas
familias e & pobreza econ6émica que caracteriza os seus baitros.

Sem ter em conta a otigem do fenémeno e assentando
na ideia de uma incompatibilidade moral entre infincia € rua,
a maioria das intervengdes tetn proporcionado intervengoes
remediais, virada para tirar as ctiangas das ruas, mas sem abordat
a questio economica que determina estas situacbes em primeiro
lugar. A permanéncia das criangas nas ruas e o trabalho infantil
testemunhariam, de acordo com a perspectiva da intervengio
social, o falhango dos pais ou dos tutores em providenciar
cuidados e protecgio adequados. De facto, a introdugio de um
modelo de classe média da infincia, tem sido acompanhado, como
salientimos, por um enfoque moral sobre o agregado doméstico e
a sua composigio e estabilidade. Esta avaliagio do grupo familiar
tem sido dominada pelo conceito de ‘familia desestruturada’,
indicando com esta expressio formas de composicio familiar
diferentes do modelo nuclear e de forma especifica as familias
monoparentais chefiadas por mulheres.

Como Nikolas Rose tem salientado, os anseios sobre
as criancas que caracterizam a sociedade contemporinea, tem
originado uma pandplia de programas que visam proteger ¢
moldar as ctiangas, intervindo até sobre os minimos aspectos
da vida doméstica, conjugal e sexual dos seus pais (ROSE,
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1989, p. 123; APTEKAR, 1991). As elites cabo-verdianas, tém
suportado de forma crescente, na época pés-colonial, uma
politica identitiria que reivindica uma proximidade cultural
4 Europa € uma distingio profunda da Africa continental. A
‘familia nuclear Buropeia’ tem coerentemente sido adoptada
e proclamada pelas clites e pela nova classe média como um
modelo de desenvolvimento e de organizagiio social e, hoje,
o agregado doméstico monogimico, caractetizado por uma
relagio prolongada entre os parceiros, é assumido como o
modelo de relagdo de género e de organizacio familiar em
Cabo verde, apesar da pouca relevincia estatistica que sempre
teve no pais (LOBO, 2008). Assistimos em outros termos a
institui¢do de um modelo normativo de infincia associado is
modalidades educativas e a0 modelo de familia que a classe
média e a elite em Cabo Verde tém reivindicado oficialmente,
importando-o dos contextos europeus.

Coerentemente com este discurso, tem-se assumido no
debate sobre a protecgiio da infincia, a familia nuclear como
a ‘norma’, relacionando a problematica actual das criangas em
risco 4 suposta recente desestruturagio dos agregados familiares,
em aberta contradicio com as evidéncias que indicam como
a familia monoparental representa a organizacio doméstica
mais frequente ao longo da histéria do pais. A ideia da infincia
abandonada e em risco tem despoletado uma retérica moralista
sobre a parentalidade aproptiada, gerando acusacées morais
dircctas as familias e aos pais dos sectores mais pobres da
populagiio urbana, Como Jo Boyden tem apontado,

Em muitos paises a justiga juvenil e a proteccio da
infincia t€m-se tornade meios através dos quais um
grupo na sociedade impde os seus valores sobre os
outros, As agéncias de assisténcia social sio geridas
maioritatiamente por pessoas ricas das dreas urbanas
¢ sio eles que estio encarregadas de interpretar a
legislagio. Mas sdo os pobres que sic normalmente
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os alvos da intervencio social ¢ também, portanto,
o0s objectos do julgamento moral (BOYDEN, 1997,

p- 208).

As criangas em risco sio apontadas, portanto, como o
resultado da desestruturacio familiar caracteristica dos bairros
populares, cujos sintomas setiam a monoparenta]idadeﬂ fe.rnjnina,
2 auséncia dos pais e a serialidade das relages monogimicas das
mulheres. Estes elementos nio permitiriam, nas palavras dos
operadores sociais, um controlo suficiente sobte as c1fia_n(;as,
que acabariam, por esta razdo, por se eavolver em acuwéade
auténomas € de risco. A falta de uma estrutura ‘estavel (lela.—se
‘nuclear’) na familia, ndo permitiria, em acordo com esta 16g1'ca,
a0s pais o desempenho da sua fun¢io disciplinar e educativa

sobre a sua progénie:

Jativemos ctiangas com problemas decomport@ento,
que fogem pard a tua... alguns chegam cé sozinhas,
outras sao levadas pela policia, pelos piquetes. Nos
casos de problemas de comportamento, nem sempte
o problema estd na ctianga, mas na familia, nos pa:ts.
Quando se tornam adolescentes, os limites nio sdo
mais accites. Os pais podem ter dificuldades em
controlat os adolescentes, Aqui também, tetrios casos
de criangas de fogem de casa, que fazem pequenos
furtos, que sio agressivas para com 08 famjliares:
Mas nem sempre a origem deste comportamento €
na ctianga, mas na familia. Algumas tém problemas
na escola, abandonam a escola. Tém problemas de
desobediéncia, tem uma incapacidade dos pais de
controlar as criancas, e isso gera conflitos (Operadot
social).

Fazemos muitas institucionalizagbes de criangas
com desvio de comportamento. Quer dizer,
ctiangas que por algum motivo, geralmente por
causa da familia, tém um comportamento que nao
é aceite na sociedade: que rouba, dorme fora de
casa, nio ouve, nio obedece. Hé criangas com 6,7
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anos que ji mostram este tipo de comportamento,
Por exemplo, hé meninos que roubam na sua casa,
que nic vdo para a escola, dormem fora de casa,
nio obedecem. A mie, s vezes, nio consegue mais
lidar com isso, ela perde o controlo. As vezes sio
adolescentes, as vezes sio criancas com 6, 7 anos
{Operador social).

As vezes os pais perdem o centrolo na educacio
da crianga. Eles pedem o apoio da instivicio para
controlar a ctianca que sai muito de casa... Nos
institucionalizamos a ctianga para que fique tranquila
{Operadot social).

Elas vém de familias desestruturadas, nio tém regras.
E devem ter regras. $40 meninas s quais no mundo
Ii fora, ninguém impde tegras. Toda a vida tem
que ter regras. B se ndo cumptires, tens que sofrer
as consequéncias. Agora todas cumprem as regras,
Um menino com problemas de comportamento, é
construido, € a familia que o constrdi assim, que nio
lhe impée aquela regra, que o deiza fazer tudo o que
quer (Operador social},

Considerando  normativamente a  familia nuclear
monogimica como tnica forma adequada para proporcionar
os cuidados necessirios s criangas, a otrganizacio familiar
que caracteriza as classes populares s6 pode ser avaliada como
retrGgrada, sinal de desorganizacio ou até de declino das relacdes
familiares (LOBO 2008, p. 148) pelas clites e pela nova classe
média. Entretanto, como sugere André de Souza Lobo no caso da
lha de Boavista, as familias ‘dispersas’ ndo seriam o resultado de
uma desorganizacio, mas uma forma ‘diferente’ de organiza¢io
familiar. ‘Apesar dos cidaddos da Boa Vista utilizarem nas suas
conversacoes, frases ¢ afirmagdes que dio valor 3 moralidade das
familias cristds como ideal, as suas priticas e atitudes, quando
confrontados com factos concretos, revelam orientacoes bastante
diferentes’ (LOBO, 2008, p. 148; MASSART, 2005).
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A intervengdo social é marcada consequentemente por
avaliacdes morais baseadas em ideias normativas préptias da nova
classe média e da elite. Assuntos do foro politico-econémico sio
abordados como problemas psicolégicos, de comportamento
ou morais. Os operadores soclals mostram na maiotia dos casos
uma Interpretagdo moralista mais do que sociolégica 4 questio
das ctiangas em tisco: a permanéncia nas ruas, a delinquéndia, o
abandono escolar ou do agregado doméstico sdo comummente
atribuidos 4 degeneragio moral (dos pais, das mesmas criangas,
ou até da inteira sociedade cabo-verdiana) mais do que as garras
€ aos constrangimentos das condigdes socioeconémicas. Os
politicos, a imprensa e o piblico em geral interpretam o problema
das criangas pobres como uma evidéncia da ‘crise da familia’. Em
Cabo Verde, de forma similar ao que Philippe Bourgois descreve
nos Estados Unidos, problemas estruturais relacionados com a
pobteza persistente, bem como assuntos mais complexos como o
da alteracdo das relagdes de poder entre os géneros, sio raramente
apontados como causas primordiais e discutidas publicamente
{(BOURGOIS, 2003, p. 260). Atribuindo a culpa aos pais ou aos
padrastos (ausentes ou presentes), € as mesmas criangas, sugerem
Aptekar ¢ Abebe, o facto que estas criancas pobres estio no
espago publico por causa da necessidade econdmica, algo que é
bem mais dificil de resolver, é ignorado (APTEKAR; ABEBE,

1997, p. 479).

Conclusdes: o novo paternalismo

Utilizando uma expressio particularmente apelativa de
Loic Wacquant, o estado cabo-verdiano parece estar a adaptas-se
a nova ordem liberal-paternalista (WACQUANT, 1999, p. 40),
segundo a qual “trabalho social ¢ trabalho policial obedecem a uma
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mesma légica de controlo e de correcgio dos comportamentos
dos membros ndo cumpridores ou incompetentes da classe
operaria”. O novo Estado Servi¢o Social, como o definfamos
majs acima, proporciona em Cabo Verde uma intetvengio para
a infincia em tisco ¢ familias pobres caracterizadas na pritica
por uma abordagem paternalista ¢ supervisionadora. Estes
programas ajudam os que precisam, mas requeteim que 08 Mesmos
cumptram alguns requisitos comportamentais, implementados
pelos programas através de uma supervisio rigida, Estas medidas
assumem que as pessoas envolvidas precisam de assisténcia,
mas também de uma otientagio para conseguir viver de forma

construtiva (MEAD, 1997, p. 2).

NalégicadoHstadoServicoSocial,apobrezaeaestratificacio
social ndo sdo concebidas em termos de politica econdmica, mas
como um problema moral e de conduta individual. No caso que
tetratamos da protecgio da criangas, assumem-se a infincia e a
parentalidade como espagos privados, separados dos dominios
econdémicos e politicos e dominados exclusivamente por regras
morais, onde circulam figuras estercotipadas de pais ausentes,
padrastos abusivos, mies egoistas e sexualmente descontroladas,
O discurso publico e o tpo de intetvengdo social que assenta
nesta cissio publico/privado supotta, como salientimos, os
individuos, mas em acordo com uma légica que 0s responsabiliza
pela sua insergio marginal nos sectores produtivos da sociedade,
removendo do 4mbito do debate a esfera da economia politica.
Citando o titulo de um livro de Jacques Donzelot, podemos dizer
que assistimos em Cabo Vetde 4 invencio do social ¢ ao declino
do politico (DONZELOT 1984). Nesse regime, como Nikolas
Rose tem frisado, a familia torna-se objecto fulcral na pritica
de governo dos individuos (ROSE, 1987, 1989; DONZELOT,
1977). Néo surpreende, portanto, a centralidade da questio do
agregado doméstico ¢ a avaliacio da sua ‘funcionalidade’ no
debate contemporineo sobre a pobreza e a infincia em tisco em
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Cabo Verde. Reconhecemos aqui, aquela nova forma de governo
que Rose tem descrito no contexto europeu, no qual a familia tem
um papel central, ou entdo no qual, algumas situagdes descjiveis
(trabalho, tranquilidade, seguranga, bem estar, saide, eficiéncia)
poderiam, supostamente, ser produzidas através da gestdo da
organizacio residencial, doméstica, sexual e do cuidado das
criancas na forma da familia privada (ROSE, 1987, p. 67).
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Capitulo 4 - MOCAMBIQUE

CRIANCAS E ESPACO URBANO EM MAPUTO

Elena Colonna’, Bugénic José Bras?

Paro para comprar fruta na banca habitual, onde costuma
vender uma senhora. Hoje ela nio esta vendendo, e no seu lugar
estd o filho, um menino dos seus 10 anos. Ele coloca o que eu
peco num plastico, entrego uma nota para pagat mas ele nio
tem trocos. Com rapidez, di volta entre as bancas vizinhas até
conseguitr o que precisa, volta, entrega-me as moedas ¢ a fruta e
despede-me.

Entro na rua que vai para a minha casa. E uma estrada
de areia, uma travessa da estrada principal que é alcatroada,
mesmo que muito esburacada. Aqui nio entram chapas® nem
machimbombos* € mesmo os cartos ndo circulam com muita
frequéncia, quer pelas condi¢des da estrada, que ¢ de arcia que
e cada vez mais estreita, quer pelo nivel sécio-econdémico dos
motadores da zona: sio poucos os que possuem catro. Ao
longo da estrada, dos dois lados, sdo quintais de casas, alguns
fechados com um muro e a maioria com plantas de espinhosa’.
De vez em quando, entre as casas, hia uma barraca que vende

1 Doutoranda na Universidade do Minho, Braga.
Professor na Universidade Eduvardo Mondlane, Maputo.

Chapas: Pequenos autocattos {micto-dnibus) para transporte de passageitos.

B = T i+ }

Mackimbombo: autocarro usado pelo servigo publico e privado patra o transporte de passageiros,
Snibus.

5  Espinhosa: planta com espinhos muito utilizada para vedar os quintais das casas, sendo mais
barata de um muro em blocos.
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produtos basicos e algumas vendem bebidas também. Em frente
das casas, numas bancas de madeiras ou no chio vendem-se
tomates, batatas, alface, couve, cebola, latanjas, limoes,... mas
também roupa, fésforos, escovas de dentes ¢ outras coisas. As
vezes, uma senhora ou uma crianca ficam sentadas ao lade dos
produtos para atender os clientes; outras vezces, as pessoas estio
dentro de casa e é necessirio pedir licenca para ser atendidos.
Durante o dia a estrada é bastante movimentada: pessoas que
saem ou voltam para a casa, estudantes de todas as idades que
vdo ou voltam da escola, pessoas que vendem ¢ que compram,
homens que emputtam #horas® vendendo cocos ou simplesmente
transportando produtos.

UJma menina dos seus 8 anos estd parada na esquina de
uma ruela, nenccando’ um bebé. Um pouco mais em frente, vejo
umas criangas amontoadas umas encima das outras, no meio da
esttada. Num primeiro momento parece-me que estejam a lutar
e interrogo-me se deveria intervir para ver o que se passa ou nio.
De repente a2 montanha de criangas se desfaz ¢ elas correm e
perseguern-se.

Numa barraca estdo a tocar musica. Um senhor esti a
empurrar um tchova com cocos e, acompanhando a musica,
canta gritando, Um menino dos seu 6 anos para na trajectdria
do tchova e danga. O tchova nio para e um pouco antes de ser
atropelado o menino sai cottendo.

Numa outra banca, o vendedor é um moco que estd sentado
na cadeira com o caderno nos joelhos a estudar. Vejo um grupo
de criangas a se aproximar, talvez vAo comprar doces. Mais em
frente uma jovem senta com o scu bebé ao colo, esta a amamentat.
Depois ha um cruzamento ¢ a estrada fica mais estreita, mesmo

6 Tehovo carroga de duas rodas a tracgio humana, em que o vendedor ou transportador de rua
coloca as mercadorias.

Nenecar: carregar nas costas um bebé {crianca) com um pano ou egpudana (canga).
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do tamanho de um catro, e mais cheia de areia. Um grupo de
criancas tornou um pedaco da estrada no seu campo de jogo,
acho que uma equipa tem de conseguir se passat a bola feita com
materiais reciclados sem que os da outra equipa consigam pega-
la. Para poder passat, tenho de atravessar o campo de jogo. As
criangas gritam e se chamam.

Passado este grupo, vem caminhando na minha direcgio
um grupo de meninas: uma mais pequena, talvez de cinco anos
¢ duas dos seus sete anos, uma das quais nenencando um bebeé.
Todas olham para mim, rindo entre elas. Quando passam 20 meu
lado, a mais nova diz “I'ia bonitaaal” As outras duas riem. [ digo
— Obrigadal Vocés também sio bonitas.

J4 estou perto de casa, € s6 desviar a esquerda depois
da batraca de cervejas e descer. Nesta esquina, encontro-me
sempte com um grupo de criangas que costumam me chamar
de “mulungo®”. Desta vez hi apenas trés meninos pequenos,
sentados na areia em frente da espinhosa de uma casa. Aproximo-
me e logo comegam: “Mulungo! Mulungo!” Pato em frente de.les
para lhes dizer o meu nome e logo calam, olhando pata mim.
O que parecc o mais grandinho repete: “Tia Helena.” Pex_:gunto
os seus nomes e cada um responde. O primeiro volta a dizer os
nomes dos trés mas nio entendo bem. De repente, no meio da
espinhosa, aparece a cara de um outro menino a rne.exph:car:
“Este ¢ Bong, Delito ¢ Pai.” Despeco-me €, a0 desviar, ainda
ougo umas vozes: “Mulungo! Mulungol” (Didrio de campo,
29/04/09).

A rua parece pertencer is criangas. Sio elas que ve.ndem
nas bancas, sio elas que vio de um lado para outro, sozinhas,
com 0s amigos, COm OS pais, as vezes carregando nas costas
outras criancas. Sdo as crangas que fazem da rua o seu campo
de jogo, sdo clas que desafiam os perigos ¢ sdo sempre elas que

B Mudungo: branco, em xengana, 2 lingoa local de Maputo.
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nio tém medo-de se relacionar com uma “estrangeira” que estd
a passar.

Enquanto as criangas descritas, em Mocambique, circulam
a vontade pelas ruas do seu baisto, ocupadas nas mais variadas
actividades, os sociélogos da infincia europeus afirmam o
Aesaparecimento _das criancas do_espaco_piblico (JAMES;
JENKS; PROUT, 2002; FORNI, 2002; CHRISTENSEN;
O’BRIEN, 2003; VALENTINE, 2004; ALMEIDA, 2009).
E este contraste que constitui o estimulo para a redaccio do
presente artigo. A ideia surgiu numa conversa entre os autores
no café da Universidade Eduardo Mondlane, e foi desenvolvida
nos anos seguintes numa séric de encontros e trocas presenciais
e virtuais.

O material empirico aqui apresentado foi construido ao
longo da pesquisa desenvolvida por Elena Colonna, doutoranda
em Sociologia da Infincia, no 4mbito do seu projecto de
investigagio, e Hugénio Bris, co-autot, doutorando em Sociologia
Utbana, revelou-se um interlocutor fundamental nas discussées
teoticas e na elaboragio do presente artigo. Ao longo do texto,
utilizatemos o “nés” para indicar as reflexdes que realizamos
juntos e o “eu” para indicar as accées desempenhadas apenas
pela investigadora.

A investigagio foidesenvolvida por um periodo de 18 meses
(Agosto de 2008 — Janeito de 2010), ggi_p_l;gj_rEJ_Perifético entre

j T

os municipios de Maputo e Matola, uma zona onde convivem

ey o et R P T —
tracos urbands e rurais, fabticas e machambas’, habitacdes em
R g i

matetials precarios, em material uravel, até mesmo casas de
luxo.

" Puna alcancar o objectivo de conhecer a experiéncia
especifica de “ser crianca” vivida pelas criancas daquela zona, o
seu quotidiano, os seus espagos ¢ tempos de vida e as relacdes que

9 Mackamba: horta, plantagio, campo cultivado.
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estabelecem com outras criangas e com 0s adultos, o trabalho foi
dividido em duas etapas: a primeira fase foi na escola, para entrar
em contacto com as criangas (3 turmas de 6° classe por um total
de 100 criangas, entre os 10 ¢ os 17 anos de ifiade) e ter uma
visio geral sobre as suas vidas, as suas experiéncias quotidianas ¢
a maneira como elas as representam; e a segunda, M,
para acompanhar as rotinas quotidianas das ctiangas, em casa,
no extetior ou em outros locais, que envolveu 14 ctiangas do
primeiro grupo, mais am conjunto de outras criangas parentes_,
amigas ou vizinhas destas, através da amostragem cm bolka-di-
neve.

A pesquisa, de otientagio etnogrifica, baseou—.se no
uso de uma metodolagia compisita, que mobilizou uma gama de
diferentes métodos e técnicas, quer tradicionais quer inovadores,
que permitissem escutar a 203 das criangas. Os instrumentos de
investigacio privilegiados foram rep'resefltados pot entrevistas,
grupos dediscussio, pequenas dramatizacoes, con;rersas 1nf?tn.1als
(técnicas de caticter oral), fotografias, v;’deos, desenhos (técnicas
de caricter visual) e ensaios e didrios (técricas escritas)’.

A partir dos olhares cruzados da SOf:iologia Utbana
e da Sociologia da Infincia, de um mogambicano ¢ de uma

/

—

7
P

“estrangeira”, agora 0 nosso proposito ¢ procurat COH}EEEQECE?\G

a relacio que as criangas estabelecem com o espz}(;?urbm}o
Compteender o lugar que as criangas ocupam no espago fisico da
cidade, significa também entender a ordem geracional MAYALL,

2005) em que elas se inserem e, desta forma, compreender a
sociedade no seu conjunto. |

NA Sociologia da Infincia propde-se estudar a infe“m(.:la em
si mesma, assumindo a autonomia analitica da acgéio social das

criangas, e pretende superar a concepgio da mfanaa' como um
fendmeno natural e consequentemente universal, considerando-a,

10 Temos a permissgo das criangas e dos scus pais para a publicacio deste material.

147

T

(g




CRIANCAS DOS PAISES DE LINGUA PORTUGUESA

pelo contrario, uma construcio social, historicamente localizada
(JAMES; JENKS; PROUT, 2002; QVORTRUP, 1999). Esta
perspectiva. sublinha a relatividade do conceito de infincia
no tempo, no espa¢o ¢ nos diferentes contextos de vida e,
consequentemente, totna necessirio que os investigadotes
pensem nas ctiancas em contextos especificos, com experiéncias
especificas ¢ em situaces da vida real (GRAUE; WALSH, 2003).
O objecto das investigagdes € representado ndo apenas pela
realidade que as criangas vivem, mas sobretudo pelos processos
de apropriagio, reinvengio e reprodugio desta realidade que elas
realizam, através de negociagdes permanentes com seus pares e
com os adultos (CORSARQ, 2003).

A Sociologia Urbana baseia-se no pressuposto que os
espagos da cidade nio sdo apenas o suporte material neutro onde
as relagdes sociais tém lugar mas sdo eles mesmos produtos e
produtores destas relagdes. Desde os estudos pioneiros de
Durkheim, Mauss e Halbwachs, ficou clara “a especificidade do
espago enquanto realidade social, afirmando o lago indissocidvel
que este estabelece com a sociedade que o habita” (apud
SILVANO, 2010, p. 12). Simmel também reafirma que o espago
nao ¢ algo que existe por si, mas este sé faz sentido e “ganha
vida” a partir das relagBes que nele se realizam entre os individuos
(apud CARMO, 2006). Mais tarde, Lefebvre (apud SILVANO,
2010) explica que o espago constitui sim um objecto esclarecedor
do conjunto dos fendmenos da sociedade mas a relacio entre o
espacial e o social € complexa e nfo directa: a sociedade toma forma
no espago social que produz, apresentando-se e tepresentando-
s¢, ecmbora esta ndo coincida com ele. A especifica relagio entre
espa¢o ¢ sociedade ndo € apresentada através de uma qualquer
férmula definitiva, mas antes como uma realidade dependente
das sociedades e por isso s6 perceptivel quando investigada.

Recolhendo o desafto langado por Lefebvre, procuraremos
petceber a especificidade da sociedade mocambicana através do
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estudo do espago social que ela produz, a partir da perspectiva

do grupo geracional das criancas. Nomeadamente, focalizaremos £

a nossa atengio nas representagies do espago desenvolvidas pelas 0
criancas e nas priticas sociais, attavés das quais elas produzem e |
reproduzem os lugares que habitam no seu dia-a-dia.

De acordo com a mentalidade dominante no munds
minorilario”, os dois locais onde € esperado que as criangas se
‘encontrem sio a casa e a escola. Mesmo no bairro estudado, as
criangas passam muito do seu tempo nos espagos doméstico
¢ escolar, onde desenvolvemn relagdes e praticas sociais ricas e
complexas, que em futuro poderdo ser objecto de uma analise

especifica. Neste estudo, olharemos apenas para as criangas no
espaco publico. Segundo Torticelli (2009), o espago publico,
?()Ergoimqelimitado e reconhecido pela colectividade como
“pablico”, idealmente aberto a todos, apresenta um duplo
significado: pot um lado, é um espayo fisico, com as suas dimensdes
e os seus limites (public space); por outro lado, é também um espage
relacional, lugar de encontto e de troca, lugar partilhado da vida
urbana, em principio usavel e acessivel aos demais (pablc reaim).

O nosso contexto de investigagio serdo portanto todos os
espagos publicos frequentados pelas criangas, fora de casa e da
escola: as lojas, os mercados, as igrejas, os parques e sobretudo as
ruas, is vezes apenas lugar de passagem nas deslocagbes entre uma
casa € outra, entre a casa e a escola, mas outras vezes ocupadas

11 A maior patte das ctiancas do mundo vivem nas regides mais pobres de América Latina,
Asia e Aftica, constmindo assim o tipo mais comum de “infincia”, Porém, paradoxalmente,
as suas vidas tendem a ser consideradas “desviantes” em telagio ao modelo de infincia
globalizado baseado nos ideais ocidentais que prevéem que as criangas deveriam apenas
brincar e estudar, vivendo em espagos ptivados e protegidos criados especificamente pata
elas. Ao fim de cotrigir o desequilibrio de percepgiio das criangas dos chamados Primeiro e
Tetceiro Mundo, indicatemos estas dreas do mundo como “mundeo minorititio” e “mundo
malotititio” tespectivamente. Mesmo reconhecendo que estes termos homogeneizam
indevidamente ambas as regides, 20 menos o seu uso convida a uma reflexfio sobre as
desiguais telagbes entre eles, sublinhando que as criangas do Primeiro Mundo sio a minoria
e as do Terceiro Mundo sio a maioria da populagio infandl mundial (PUNCH, 2003).
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por periodos mais prolongados como lugar de encontro, de
brincadeira, de #rabalbo, enfim, de sociabilidade.

1. As criancas e o espago: que relagdes?
S S

f' As relagdes entre criangas e espago urbano constituem uma
area problemitica de grande actualidade cientifica, de manifesta
relevincia social e de importante incidéncia no dominio das

oliticas publicas. No ambito dos Estudos da Infincia, cada vez
maior consideragio € atribuida ao exame do espago ocupado
pelas criangas, como testemunhado pelo nimero crescente de
projectos de investigagio, de teses, de artigos e eventos sobre
o assunto. Até foi se afirmando uma especifica irea de estudo,
a geografia da infincia (HOLLOWAY; VALENTINE, 2000,
LOPES; VASCONCELLOS, 20006). As geggrafias das criangas
constituem uma densa catalogacio das maneiras em que as
“espacialidades” tém relevancia no quotidiano das criancas, e
dos seus significados sociopoliticos (HORTON; KRAFTT,;
TUCKER, 2008).

- Arelagio entre as criangas e o espago urbano nio responde
a um esquema fixo e universal mas aparece em formulagGes
diferentes ao longo da histéria e nos diferentes contextos.
Ariés (1981) afirma que na Europa moderna as criangas passam
a ser concebidas como devendo ser separadas do mundo dos
adultos. Assim, paralelamente ao sentimento de infincia, vai se
desenvolvendo a procura de espagos especificos onde colocar as
criangas. Emblemaitico ¢ o caso da escola de massas. Na Europa de
1800, assim como em muitos paises do resto do mundo ainda hoje,
as criancas possuiam as ruas ¢ circulavam nelas. Nunca estavam
“fora do lugar” (CONNOLLY; ENNEW, 1996). Vendedores,
pequenos trabalhadores, mendicantes, prostitutas, ladrées de
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todo tipo eram numa idade que hoje definirfamos “infincia”.
Porém, nos séculos XVIII-XIX, com a afirmagio da imagem da
“crianga inocente” e da ideia da protecgio das suas necessidades,
assiste-se ao desenvolvimento crescente de movimentos e
organizacbes com o objectivo de tirar as criancas da rua.
Assim como acontece hoje no mundo maioritdrio (CONNOLLY;
ENNEW, 1996; HONWANA; DE BOECK, 2005), a motivagio
politica destas iniciativas nao era simplesmente humanitiria, mas
representava também uma tentativa de estabelecer a harmonia
social, contendo a ameaga 4 ordem social que esta populagio de
rua podia constituir (JAMES; JENKS; PROUT, 2002).

Na FEutopa, assiste-se assim a uma progressiva
“domesticagdo” da infincia, nio apenas material (no sentido que
as criangas passam cada vez mals tempo em casa), mas também
ideolégica. Isto é, hi uma tendéncia de se pensar que € este o lugar
onde as criancas deveriam passar o seu tempo (HOLLOWAY;
VALENTINE, 2000). A partit desta ideologia, que identifica
as criancas com a casa e a familia, estas sio progressivamente
afastadas do espago publico, tido como perigoso, onde podem
aceder apenas sob o controle e a protecgio dos adultos, e séo
confinadas a0 espago ptivado, seguro (HARDEN, 2000). Uma
imagem que bem descreve a situagio das criangas no contexto
das cidades do mundo minotitatio é a ideia da “insularizacio™:
as criangas passam cada vez mais tempo em lugares criados para
elas, muitas vezes diferenciados por idade, espalhados como ilhas
no mapa da cidade (ZEIHER, 2004).

O estado da arte da literatura sobre criangas e espago
contrapde aos estudos desenvolvidos no mundo minoritirio aos
do mundo maioritatio. No ptimeiro caso a autonomia dos mais
novos é altamente limitada ¢ o espago publico lhes é proibido
(TONUCCI; RISSOTTO, 1999; O’BRIEN et al.,, 2000). No
segundo caso as criangas detém uma autonomia méxima
(CONNOILLY; ENNEW, 1996; MIZEN; OFOSU-KUSI, 2010).

151

*




CRIANGCAS DOS PAISES DE LINGUA PORTUGUESA

Aqui, elas aproptiam-se da rua e dos espagos publicos, como
lugares de divertimento e brincadeira, de trabalho e, em alguns
casos, de habitagao e de vida.

Segundo James, Jenks ¢ Prout (2002, p. 37), “mesmo que
todas as pessoas em todas as sociedades sio sujeitas a proibigées
geogrificas e espaciais, as criangas tém sido as que mais vivem
neste regime de interdi¢do”. Em Mogambique, o nosso campo

de estudo, também € possivel identificar um regime de interdicio

para a_geracio mais ]ovem mas a§_Rr01b1goes sdo limitadas e

mesmo as fronteiras do§ espacos ofici mente proibidos podem dos podem

ser atravessadas, A obsetvacio da realidade de MWOSU&—
nos a wde criangas em muitos espacos que 1o mundo
il il <
minoritirio serfam tonsiderados exclusivamente “adultos™ ta.ls
= e
como a rua, os mercados e alguns espagos de vida nocturna A
SRR tD (0
seguif, a apresentacio dos dados empiricos relativosaim bairto
da periferia de Maputo ajudara-nos a compteender e a discutir
a especifica relagdo que as criangas estabelecem com o espago

urbano no contexto mogambicano.

2. “A minha casa é perto da tua casa, mas niio chega
14”: os conhecimentos ¢ as representagdes espaciais
das criancas

= As criancas, desde os ptimeiros anos de vida, gozam de
uma grande liberdade de movimento dentro e fora de casa, elas
vivem o espago que as rodeias e, ao vive-lo, conhecem no ¢ criam
as suas representacoes sobre ele. Uma das primeiras nogoes
espaciais que as criangas elaboram e das quais tém orgulho é
a localizagdo das casas das pessoas que conhecem. O Marino,
de quatro anos, demonstra ter guardado de forma correcta a
informagio telativa 4 minha casa.
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Caminho com o Valter, de dez anos, e o seu irmio
Marino. Valter diz que conhece a minha casa porque
o itmio mais velho lhe amostron, O Marino diz que
ele também conhece. Fico admirada. Pergunto: “Fica
aonde a minha casa?” E Marino aponta na direcciio
certa. Ao descermos, lembro-me que ontem a noite
ele e a mie acompanharam-me por um pedaco ¢
talvez pot isso tem ideia da direccio (Didrio de
campo, 18/3/09).

Qutro dia, enquanto converso sobre as suas
brincadeiras com a Nina, também de quatro anos, ela
pede confirmagio da nogio espacial que armazenou
sobte a minha casa. Bntdo ela pergunta: A tia casa
& ali perto do estidio? — E eu respondo: sim. Vocg
foi uma vez... lembras? — A Nina diz: Mh'2. — E
continuo: podes chegar sozinha? — Fla diz: bem!
(Diario de campo, 7/5/09).

Mesmo nas conversas € nas interacgGes com as criangas
mais velhas (10-17 anos), que participam das actividades de
investigacio na escola, a questio da localizagio da minha casa
aparece de forma recorrente. Algumas informam-me que
conhecem a minha casa porque me viram, outras pedem-me para
poder vir conhecer o lugar onde eu vivo, e umas outras aparecem
directamente na porta para poder conhecer a minha morada.
Quando pergunto como conseguiram chegar, explicam-me que
pediram a outras criangas para lhes darem indicagbes ou pata as
acompanbarem.

A minha casa, pelo facto ‘de set “estrangeira”,
desperta o intetesse ¢ a curosidade das criangas
de forma mais evidente, mas as casas das pessoas
conhecidas, de modo geral, representam um ponto de
referéncia fundamental nas representagies espaciais
das crancas. Por exemplo, pergunto & Nina: em casa

12 A expressio “mh” & utilizada para dizer “sim” em xamgana ou ronga, linguas faladas na

regido.
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de Tulu, podes chegar? — Ela diz: Mh, nio € longe...
tens que ir, ir, ir, passar em casa de Paulino, depois
chegar. (Didtic de campo, 7/5/09)

Esta centralidade do “conhecer em casa de alguém” no
discurso das criangas tem tudo a ver com a prépria cultura
mogambicana, onde as portas das casas estio quase sempre
matetial e metaforicamente abertas para as pessoas conhecidas.
“Sejabem-vinda”, “a casa é sua”, “as portas estio sempre abertas”
sdo algumas das frases com as quais os pais das criangas tém me
recebido ao me apresentar para explicar a pesquisa. Diversamente
‘da experiéncia vivida na Europa, onde é possivel ser amigo de
alguém por muitos anos e nunca ter entrado em sua casa, em
Mogambique ¢ frequente que o convite para conhecer a casa
apareca depois de poucas horas do primeito contacto. Conhecer
uma pessoa significa conhecer também a sua casa. Isto confirma-
nos que a cultura das criangas, apesar de ter caracteristicas
proprias, desenvolve-se em constante interacgio com a cultura
da sociedade onde estas estio inseridas. O desenvolvimento
humano &, antes de mais, um processo que tem lugar dentro de
uma colectividade, por isso as acgdes ¢ as pratcas quotidianas das
ctiangas sdo dotadas de significados transmitidos culturalmente e
partilhados socialmente (CORSARQ, 2003).

Para além das casas das pessoas, as criancas elaboram
um conjunto de outros pontos de referéncia para identificar
os lugares que conhecem. Também os adultos, para explicar a
localizagio de alguma coisa, referem-se mais a elementos que
caractetizam o espaco ffsico (esquina, barraca, igteja, etc.) do que
aos nomes oficiais das ruas ¢ dos bairros. As ctiangas utilizam a
mesma l6gica e, as vezes, as mesmas exptessdes utilizadas pelos
adultos. “Passo em casa de tia Paula e ela nos diz que Marino,
que esta ai 20 lado dela a comer pipocas, tinha-lhe avisado que
estivamos a vir. E lhe pergunto: onde me viste? E ele diz: na
mafurreira” (Didrio de campo, 30/4/2009).
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Neste caso, a expressdo “mafurreira® nio significa #ma
gualguer arvore de mafurra, mas indica z arvore de mafurra que
s¢ cncontra no meio de uma praceta criada pelo cruzamento
de virias ruelas na 4rea onde o menino vive. “A mafurreira”
tepresenta o ponto de encontro para as reunifes dos moradores
da zona que todos conhecem, inclusive o Marino. Porém, outras
vezes, as criangas criam referéncias alternativas aquelas utilizadas
pelos adultos, a partir daquilo que véem no espaco, que lhes
interessa e que acham significativo.

Tia Paula conta-me que queria passar pela minha casa
mas, quando chegou no grupo das casas amarelas,
estava a se perder ¢ estava a ir para a casa da minha
vizinha, Quem lhe indicou a casa certa foi o filho
Marino, disse que a casa de tia Elena era aquela,
porque tinha uma bicicleta pendurada na varanda
(Diific de campo, 4/4/09).

Aqui o Marino reconhece a casa a partir da bicicleta, potque
que lhe interessa e lhe chamou a atenc¢do. Ter uma bicicleta é
um sonho partilhado por muitas ctriangas da zona e, dificilmente
alguma crian¢a tem se aproximado da entrada da minha casa,
sem fazer um comentirio sobre a bicicleta, perguntar de quem
€, pedir para dar uma volta. Assim, a referéncia utilizada pelo
Matino para se orientar no espago reflecte o seu interesse pessoal
que é também um interesse tipico do seu grupo geracional.

Os catros também tém sido um elemento relevante para
as criangas, uma vez que ao vé-los, desde os primeiros anos de
vida, elas sio habituadas a gritar “carro” e a se afastar logo da
estrada. Uma vez perguntei 4 Nina, “Sabes chegar mais aonde
aqui na zona?” E ela responde: “na machamba da minha mae,
naquela machamba onde passam catros, outra machamba onde
ndo passam carros...” (Didrio de campo, 7/5/09).

13 Mafurreira: Trichifie Emética, drvore frutifera muito conmum em Mogambique.
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Aqui, 0 elemento que a Nina considera mais saliente para
identificar as machambas que conhece é a existéncia ou nio de
uma estrada transitavel ao lado. Ela ndo se preocupa com o facto
que possam existir virias machambas com estas caractetisticas, o
que ndo me permitiria entender qual € o lugar de que ela estd a
falar. No universo de machambas que ela conhece (ou talvez que
acha significativas), existe apenas uma machamba de cada tipo e,
por isso, considera muito clara a sua explicagiio, sem possibilidade
duvidas.

Outro aspecto interessante a ser considerado no estudo das
representagoes espaciais das criangas é o conjunto de ctitérios que
elas utilizam para construir o conceito de distincia. De acordo
com Evans-Pritchard (apud SILVANO, 2010), a distincia é algo
relativo, que depende da situagio e do contexto. A organizacio
formal do espago a partir do par préximo/distante é por isso
também relativa, visto que depende do valor que for convocado
pata a estabelecer. Vamos entiio analisar algumas das formas
utilizadas pelas criangas para definit o que é perto e o que é
longe.

Mircia conta-me que a noite ndo dormiu, porque entrou
um ladrio, partindo os blocos da casa de banho. E ela diz: “E
alguém de agui perto, porque apagou a luz para nio ser visto...
se fosse alguém de longe podia nos ameagar...[s#]” — explica-me
com muita seguranga (Didtio de campo, 5/5/09).

O critétio utilizado pela Mércia para definir o par préximo/
distante ¢ o conhecimento reciptoco, que caracteriza as relacdes
cara a cara cstabelecidas com os vizinhos da mesma zona, em
oposicdo aos moradores de outtas zonas longinquas que nio
sido conhecidos e, pot isso, nio sio reconheciveis. Isto faz-nos
entender que o bairro onde a Marcia vive é do tipo tradicional, ou
seja, mantém um estilo de vida que corresponde a0 modelo nio
urbanizado, mesmo quando situado no interior de uma grande
cidade. As situagdes ndo urbanizadas sio os espagos-territirios
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caracterizados por uma vida social baseada numa mobilidade
espacial reduzida, que se desenvolve dentro de um espago restrito
de interconhecimento (REMY; VOYE, 1994).

O facto de se conhecerem as pessoas que vivem “perto”
€ as suas casas é confirmado também pelo Dino, que sabe onde
se localiza a minha casa porque vive nas proximidades e, por
iss0, costuma me vet, durante as suas deslocagdes quotidianas.
Quando lhe pergunto, “onde fica a tua casa?” — Ele responde: “é
perto da tua casa, mas nio chega la. ” Pergunto-lhe como conhece
a minha casa, e ele diz que ja me viu varias vezes, “quando ia
a explicaggo no mano Luis”, que é um meu vizinho (Diario de
campo, 1/4/09).

Mas o que significa exactamente esta expressio utilizada
pelo Dino, “é perto, mas nio chega 14”7 Ele toma como ponto de
referéncia a escola, que € o lugar onde a gente se conheceu e para
onde os dois nos dirigimos todos os dias, por isso, um lugar sem
divida significativo. I também da escola em direccio a casa que
acabamos de sair no momento em que a conversa se desenvolve.
Neste caso, o Dino quer dizer que as nossas casas se localizam na
mesma zona mas, saindo da escola, a sua casa encontra-se antes
de chegar a minha.

Quanto ao conceito de “longe”, é engracado notar como
muitas vezes este seja utilizado pelas criancas para justificar a
impossibilidade de cumptir com alguma coisa que elas ndo querem
fazer. Este uso estratégico da distdncia tem sido observado em
diferentes tipos de relacGes sociais. Por exemplo entre irmios: “A
Leutéria, de 10 anos, manda o irmio mais novo, Tom4s, comprar
pastilha, Ele reclama dizendo que a pastilha s6 vendem 14 longe,
mas logo vai e volta com ela em menos de um minuto” (Didrio
de campo, 4/5/09). Ou ainda entre professor e alunos, quando
aquele pergunta — Nio tens compasso? — O aluno responde:
Esqueci! — E o professor: Por que ndo foi buscar? — Aluno:
E longe. — O professor diz: nio perguntei se é perto ou se &
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longe. Esqueceu, vai buscar! (Didrio de campo, Aula de Desenho,
22/09/08).

O mesmo também ocorre entre a investigadora e as
ctiangas, como podemos ver a seguir:

Falo com a Atalina e digo-lhe para passar em casa
da Antdnia e depois virem juntas para a minha casa
pata concluirmos uma actividade. Ela diz que da
casa dela é muito longe. Pergunto se ndo € perto da
‘Quinta ‘Tropical, um bar facilmente alcancével a pé da
minha casa em cetca de dez minutos. Dando conta
que conhego 2 sua casa, Atalina duvida mas depois
acaba por aceitat apatecer uma destas tardes (Didrio
de campo, 5/11/08).

(Ou ainda:

Digo ao Beny que podemos it hoje para a sua casa, Ele
diz que a casa dele é longe e que ji ¢ tarde, nio sabe
se vai dar. Ao ver que outros amigos me apresentam
as suas casas, Beny também aceita me levar para a sna
casa e chegamos i a pé em pouco tempo (Didrio de
campo, 2/4/09).

Nos casos aptesentados, o uso do “longe” constitui uma
forma de escapar a pedidos ou ordens de alguém mais velho e que,
por isso, detém maior poder. Uma tal utilizagdo faz-nos lembrar
das “ticticas espaciais” de Certeau (2001), segundo o qual no
seu quotidiano as pessoas usam e praticam o espago de forma
a sabotar as formas de poder e de controlo social existentes. O
professof, que ja conhece as tacticas utilizadas pelas criangas, nio
aceita que o seu poder seja sabotado e considera irrelevante a
distidncia trazida pelo aluno como justificagio.

Nos exemplos anteriores, o “longe” foi utilizado para
descrever distincias que as criangas poderiam percorrer mas nio
querem, porém existem também casos onde o “longe” constitui
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uma extensio que as criangas gostariam de percorrer mas nao
podem. Nio podem porque a distdncia em questio é longa
demais para ser percorrida com aquele que, na maioria dos casos,
¢ o unico meto de transporte de que dispdem: os pés.

Por exemplo a Raquel diz: “Na minha casa nio podes
chegar, ¢ muito longe...” — ¢ eu pergunto: Como nio posso
chegar? Se vocé chega todos os dias...” — ela reponde: para ir
a minha casa, podes sair is 12 e chegar 14 para as 17. Eu chego
sempre a noite. Tens de subir dois chapas e ainda caminhat...”
(Diario de campo, 27/10/08)

Também o Frenk vive num bairro muito longe ¢ precisa
de apanhar um meio de transporte para chegar a escola. No seu
caso, torna-se evidente como a distdncia fisica ganha significado
para as relagles sociais na medida em que é interpretada como
distdncia social (PARK apud SHLVANO, 2010). Por exemplo,
“no altimo dia das aulas, Frenk senta calado numa das carteiras
€ parece um pouco triste. Os outros provocam-no dizendo que
estd triste porque ndo vai ver mais uma pessoa (Haduny, a menina
de quem ele gosta}, mas a culpa ndo é deles se ele vive muito
longe” (Didrio de campo, 31/10/08). = que no tempo lectivo, os

pais dido ao menino o dinheiro necessirio para ir a escola, mas

durante as férias, ele nio terd como chegar 4 zona onde vive a
sua “amada”.

De acordo com Park (apud SILVANO, 2010), do ponto
de vista sociolégico, a mobilidade s6 tem importincia na medida
em que permite os contactos sociais. O inverso também é valido,
a impossibilidade da mobilidade impede os contactos sociais.
Com efeito, 0 acesso & mobilidade é desigual, dependendo de
condigbes materiais, tais como a idade e a satide, mas também da
capacidade financeira e de valor cultural REMY; VOYL, 1994).
Assim Frenk, enquanto ctianga, sente-se a viver muito “longe”
porque fica duplamente limitado na sua mobilidade: porque é
sujeito a0 controlo e s limitagdes geogrificas definidas pelos
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adultos e, sobtetudo, porque nfo tem a capacidade financeira
para se deslocar para onde quiser. Assim, como vimos nos casos
da Raquel e do Frenk, a possibilidade de ir a pé em oposicio 2
necessidade de subir um meio de transporte é um outro critério
muito utilizado pelas criancas para definir o par perto/longe.

As sociedades diferenciam-se no seu interior em subgrupos
a partit de multiplas varidveis, entre as quais a geragio. Lévi-
Strauss procurou demonstrar que a essa diferenciacio social
corresponde uma diferencia¢io das representagSes do espago,
isto é, a escolha de uma certa representacio depende, entre
outros factores, da posi¢do que o individuo ocupa na estrutura
social e, consequentemente, no espago fisico do lugar onde vive
(apud SILVANO, 2010). Os dados empitico aqui apresentados
permitem confirmar a seguinte hipétese: se, por um lado, as

criancas desenvolvem as suas representacOes a partir de elementos:

culturais da sociedade onde elas vivem, por outro lado, através
das experiéncias vivenciadas, elas seleccionam, modificam e
criam percepgdes e representacdes proptias ¢ peculiares sobre o
que as todeia, a partir da sua posigido geracional.

3. “Depois cheguei a estrada e subi o machimbombo e
fui a4 escola”; as praticas espaciais das criancas

Aspoderosasideologias que colocamasinfincias idealizadas
em espagos estabelecidos e delimitados sdo constantemente
desafiadas pelas complexas realidades de vida de muitas criangas
do mundo. As investigacbes trealizadas no mundo maiotitirio,
revelam as diferentes formas em que o quotidiano ¢, as biografias
de muitas criangas resultam caracterizadas pela mobilidade, a
independéncia e a instabilidade. Este conjunto de pesquisas
questiona as nocdes simplistas que consideram a mobilidade
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infantil como sempre associada ao desvio e ao risco (LAOIRE
et al., 2010). Agora, ao explotarmos as priticas de mobilidade
das ctiancas no seu dia-a-dia, daremos continuidade 2 esta linha
de investigagio, procurando demonstrar como, no contexto
estudado, 0 movimento auténomo das criangas o espago da
cidade represente a norma e nio algo de excepcional.

Os gedgrafos tendem a diferenciar entre localizagGes
formais e informais das criangas no espago publico (O’BRIEN et
al., 2000) ou, em outras palavras, entre lugares para criangas (places
for children), ¢ Yugares das criancas (children’s places). Os primeiros,
planejados e organizados pelos adultos para as criangas, para o
jogo e para a educagio, incluem os parques, as arcas de jogo € 0s
centros recreativos. Os segundos sdo espagos nio programados,
mas com os quais as criangas tém uma relago fisica e emocional
e onde desenvolvem as suas brincadeiras; as vezes as criancas
podem nos falar deles mas, com mais frequéncia, sdo os seus
corpos que nos dizem onde estdo e o que si0 (RASMUSSEN,
2004).

No baitro estudado, tirando a escola, nio existem lygeres
para criangas, enquanto qualquer espago  pode, de repente,
se transformar num fygar das criangas. Vimos isto em varios
momentos do texto inicial, com as “ctiangas amontoadas umas
encima das outras, 0o meio da estrada”, com o menino que “para
na trajectéria do fhova e danga” e com o grupo de ctiangas que
“tornou um pedago da estrada em seu campo de jogo”. Estas s3o
apenas algumas das miltiplas formas em que os €spagos mais
inesperados do bairro se tornam lugares das ctrianc¢as. Porém, a
lista dos exemplos tirados do didrio de campo que mostram como
isto acontece é bastante extenso. O bairro parece aquilo que na
Europa é descrito como a “cidade histérica™, algo que pertence
a um passado que ji nio existe. A cidade histérica, onde nao
existiam espagos planejados para as crangas, ofcrecia-se a elas
como um campo de jogo, um espago definido ¢ protegido, mas
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bastante extenso e tico para acolher a brincadeira das criancas no

mundo dos adultos (TONUCCI; RISSOTTO, 1999).

Como veremos, a brincadeira resulta em uma categoria
transversal que acompanha quase todos os momentos de
mobilidade das criangas, praticados em diferentes espacos e com
as mais variadas finalidades. De acordo com Sarmento (2004, p.
25), brincar ndo ¢ uma actividade exclusiva das ctiancas, “porém
as criangas brincam continua e abnegadamente. Contrariamente
aos adultos, entre brincar ¢ fazer coisas sérias ndo ha distincio,
sendo o brincar muito do que as criancas fazem de mais sério”.

Em alguns momentos, as criancas saem de casa com a
unica finalidade de brincar ¢ nio se cansam de fazé-lo, como
nos demonstra o Samito. F sibado de tarde, ele ajudou a mie
nos trabathos domésticos de manhid e, depois do almoco, foi a
catequese, agora nio tem outra ocupagio sendo brincar.

Estou em casa do Samito a conversar com a mie, e
lhe pergunto onde ele estd, A mae diz: “foi brincar
um pouco. Disse a ele para ir brincar porque também
¢ crianga...” — Entretanto, ele chega todo transpirado.
E lhe pergunto: estavas aonde?” — Ele responde:
estava a brincar. — Ele diz que estava a brincar 14 em
baixo, petto das machambas. B pergunto: estavas a
btincar do qué? — Ele diz: de correr. — E continuo:
estds cansado? — Ele diz: nio. — E pergunto: podes
btincar mesmo cinco horas sem te cansat? — Ele
responde: nio. — F acrescento: duas? — Responde:
sim. — E logo o Samito volta a desaparecer (Diario de
campo, 14/3/2009).

Em outtos momentos, as criangas sacm para ir 4 escola
ou para visitar os familiares, para comprar ou patra vender, pata
ajudar nos trabalhos domésticos, para ir 2 “explicacio” ou para ir
rezaf, para levar um recado ou para acompanhar alguém. Porém,
sair para fazer todas estas coisas, para as criancas nio significa
renunciar 4 brincadeira./f’assamos agora a analisar algumas destas
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formas de mobilidade, e veremos como em muitos casos, elas se
encontram entrelacadas com a Judicidade.

3.1 A circulacgiio das criancas entre as casas dos familiares

“Sempre a visitat” é o titulo que Costa (2007) e's'colhe
para o capitulo do seu livro telativo a circulacio e mobilidade
nas familias da periferia de Maputo. Consideramos que estas
palavras bem descrevem um trago’ tdo caracteristico da vida
social dos moradores destes baitros, sendo as criancas umas das

protagonistas desta forma de mobilidade. A visita ¢ a permanencia
das criancas na casa dos farmhares _aptesentam uma grande

hd
mde ‘sob dlfefgr_ﬁa? pontos de vista, tais como a relacdo de

parentesco a mouvagao a companhMmagao a distancia eo

. MEIO ¢ de transporte utilizado. A passagem a seguir pot exemplo

ilustra bem esse fenémeno:

Acordei, logo fui brincar em casa da minha avd 14
em cajuciros 14 naqueles carrinhos velhos brincamos
e logo fui brincar a casa da minha tia porque € muito
perto de li quando cheguei 14 enquanto ji era tar_de
cheguei na hora de ir a escola, tomei banho, usel a
roupa do meu primo, lanchei ¢ fui a escola (Didrio do
Gilberto, 4/10/08).

Neste caso, a tnica motivagio da deslocagio do Gilberto
3 casa da avé e depois da tia patece ser apenas a brincac-leira. Ele
foi sozinho mas entende-se que encontra 14 outras criangas, ja
que utiliza o verbo “brincamos”, no plural. A visita ¢ breve, em
total algumas horas, j4 que sai de manhd ao acordar e depois vai
directo para a escola, onde as aulas comegam as 12 horas. Nio
temos informacdes acerca da distincia que o Gilberto percotre
¢ do meio de transporte utilizado, sé sabemos que as duas casas
que ele visita sdo perto uma da outta, porém o facto de ele nio
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especificar o uso do meio de transporte, deixa-nos imaginar que
foi a pé, a forma de mobilidade principal entre as criancas.

No fim-de-semana, muitas vezes, as criancas vao passar
os dois dias em casa de familiates que vivem em outros bairros,
assim aproveitam a companhia de outras ctiancas da famflia que
ndo tém oportunidade de ver durante a semana, como ilustra a
passagem a seguit, relatada pela Aurora:

Vou contar-vos a minha histéria quando voltei da
escola tomei banho e fui almogar e fui a casa da
minha avd passar um fim-de-semana com a minha
irmé. L4 estd a minha prima, meus tios, minhas tias
e a minha avé lhes cumprimentel e fui trocar de
toupa, depois eu 2 e a minha prma fomos assistix
{7)... Quando acabamos de tomar chi en ¢ a minha
ptima fomos lavar os pratos, depois fomos brincar
gquando voltamos de btincar fomos tomar banho e
depois almogar quando acabamos fomas dermir, Foi
um dia muito bom na minba vida (Didrio de Aurora,
03/10/08).

Durante as férias escolares, as criancas tém-se deslocado
para as casas de familiares que vivemn mais longe, 4s vezes noutros
baitros, ou fora da cidade, ¢ t€m passado 1i petfodos mais
prolongados. Nestes momentos, as criangas tém a possibilidade
de conhecer e expetimentar espagos ¢ estilos de vida diferentes.

Atalina conta-me que, antes de o avh falecer, hi
dois anos, ela ia sempre para a casa dele, no interior
de Vilanculos, para passar férias. “Bu gosto, em
Dezembro tem muitas frutas. 86 nio gosto porque a
noite tem de dormir muito cedo. Nio se pode assistic
televisdo porque ndo hé energia. Li é mato mesmo”

(Diario de campo, 14/7/09).

Se as criangas néo viverem com os pais ou com um deles,
o fim-de-semana ou as férias representam uma oportunidade

164

CAPITULO 4 - MOGAMBIQUE

para os visitar. Perguntei uma vez ao Beny: estards em casa no
tempo das férias? — E ele respondeu: néo sei se vou estar sempre.
Também faz muito tempo que ndo visito o meu pai. — Entdo he
petgunto: onde ele vive? — Ele responde: no bairro do Jardim”
(Didrio de campo, 2/4/09). Outras vezes, as criangas dirigem-se
para a casa dos familiares junto com os seus pais e itmios para
participar de festas e cerimonias.

Estou em casa hoje vou sair a comemorar o dias dos
mugulmanos [...] minha mie ligou para minha tia
para vir buscar-nos quando ela chegou levamos tudo
para o carro ¢ fomos a casa da minha avé chegamos
tramos as coisas e depois fui a mesquita voltel
comemotramos dancel brinquei saltel comi muita
coisa arrumei pratos e depois voltei para casa com os
meus pais e itmaos (Didtio de Adgira, 1/10/08),

As vezes as criancas vio viver em casa de outtos familiare
para os ajudar a tomar conta das criangas mais novas ou porqu
os seus pais viajatam. A mudanga da residéncia por motivos de
estudo é uma outra forma muito frequente de circulagio da

\criancas em diferentes casas. A Mizcia por exemplo diz que se

passar para 8 classe vai viver em casa da tia no Jardim, que €
mesmo ao lado da escola Dom Bosco. Se chumbar, também
vai para |4 para cstudar na 7* daquela escola (Diario de campo,
5/5/09).

De acordo com o que afirmam James, Jenks e Prout (2002),
vimos que tempo € espago estdo intimamente entrelagados. O
espaco plasma a experiéncia das criangas enquanto o tempo
estrutura o espago social ocupado por elas. Na maioria dos casos,
a circulacio das ctiangas nas casas dos familiares é limitada a
petiodos temporais especificos, como o fim-de-semana, o0s
feriados, as férias escolares ou o petfodo lectivo. Com efeito, as
aulas limitam a mobilidade das ctiancas obrigando-as a ficar na
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casa principal, que pode n#o ser aquela dos pais mas a casa dos
familiares mais proxima da escola.

3.2 O trajecto casa — escola — casa

O trajecto da casa a escola ¢ vice-versa é sem divida um
dos mais percorridos pelas criangas e, pot isso, particularmente
significativo. I uma viagem que se repete quotidianamente, cinco
dias por semana, durante cerca de nove meses por ano. Porém,
apesar do seu caricter rotineiro, o percurso pode apresentar cada
dia alguma novidade: uma companhia diferente, um desvio no
‘caminho para acompanhar os amigos, a inven¢io de uma nova
rincadeira.

Também as criangas, quando circulam no espago urbano,
costumam notar as mindcias de uma forma que nio é tipica dos
adultos (O’BRIEN et al., 2000). Isto faz com que o percurso
se renove todos os dias. Um dia, encontro o Samito a voltar da
escola: percorria o mesmo trilho de sempre, mas estava bem
satisfeito porque trazia nas maos uma folha bem comprida que
havia tirado de uma planta 20 longo do caminho. Outro dia,
de regresso da escola, Mércia, Linda ¢ Cesaltina transformam
0 pequeno muro que delimita uma machamba numa trave de
equilibtio, uma brincadeira muito comum provavelmente entre
as criangas de todo o mundo.

Os dois episddios de brincadeira apresentados aconteceram
| de regresso da escola. De facto, € interessante notar como a ida
e a volta da escola se diferenciam. Na viagem de ida, o objectivo
principal € chegar na escola no horirio, uma vez que os atrasados
sdo repreendidos pelos professores e mandados fazer a limpeza
da sala de aula. Para conseguir o objectivo, as criangas costumam
adoptar dois tipos de estratégias diferentes: alguns saem de
casa com muita antecedéncia, outros caminham rapidamente e,
as vezes, correm. ‘Também a disponibilidade de ficar a espera
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dos amigos € limitada, prefere-se o caminho mais curto ¢ as
brincadeiras sdo reduzidas ou ausentes.

Fu caminho rapidamente para a escola, ji sio 11.40
amn. Mircia vetn a correr atrds de mim, cumprimenta-
me e depois ultrapassa-me. Vejo atris de mim o Jorge.
Eu nio paro mas ele corre e vem 20 meu encontro.
Cumprimentamo-nos ¢ conversamos. Jorge diz-me
que a Mircia estd a correr porque estd com medo
de professor Aquilino zangar, no caso de ela atrasar.
Pergunto se ele ndo costuma vir a escola com Félix ¢
explica-me que depende: quando ja é tarde ndo passa
da casa dele, porque imagina que ji ndo ird encontra-
lo, Pergunto se o Félix nio costuma passar a chamé-lo
e ele diz que nio porque deveria voltar atrds para isso
(Diario de campo, 26/9/08).

O regresso a casa, depois das aulas, apresenta caracteristicas
opostas aquelas da viagem realizada poucas horas antes para
chegar na escola. Em geral, nio hi pressa de chegar em casa,
caminha-se mais devagat e para-se para comprar o lanche ou para
conversar. H4 uma elevada disponibilidade de ficar a espera dos
amigos ¢ petcotrem-se rotas mais longas para os acompanhar.
As ctiangas costumam brincar pelo caminho e, por vezes param,
ou dirigem-se 2 lugares proprios para brincar.

Fora da escola. As meninas fazem compras (pipocas
e holachas) e metem na pastinha da Ténia, Comento
que 2 pastinha dela estd cheia de coisas e ela diz-me
que quetern fazer um piquenique, Vejo os rapazes 4
brincar numa rravessa lateral, assim desvio para os
cumptimentar. Bstdo a jogar futebol mas dizern que ai
nio di porque tem carros estacionados, tem pessoas
que podem passar. O grupo entio decide descer para
o campo (Didtio de campo, 24/3/09).

A saida da escola, as criangas ndo costumam tet horétios
marcados para chegar em casa, assim sentem-se livres de passeat,
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conversar com os amigos e brincar a vontade. Mas a liberdade
nio € total, mesmo no espago publico, longe dos olhos dos pais
e dos professores, as criangas sio sujeitas ao controlo social. Um
dia, na concentragio, o professor avisa todos os alunos que, ao
sair da escola tém de ir logo para casa ¢ nio podem parar nas
barracas para beber, brincar, dancar, namorar com uniforme da
escola, sendo as pessoas vao generalizar e dizer “Olha, afinal as
criangas do Dom Bosco fazem istol”. Foucault (apud SILVANO,
2010, p. 88) explica que:

[.] em todo o corpo social se elaboram os
procedimentos para repartit os individuos, distribui-
los socialmente, classifica-los, retitar-lhes o maximo
do tempo e o miximo de forgas, codificar o
seu comportamento continuo, manté-los numa
visibilidade sem falhas, formar & sua volta todo um
aparelho de observacio, de registo e de anotagio.

As criancas vestem uniforme, assim a sua liberdade é
limitada: elas sdo facilmente identificadas como alunos de uma
certa escola e, por isso, mais controliveis. Se uma crianca tiver
um comportamento considerado repreensivel, qualquer pessoa
pode reconhecer o uniforme e conseguir informar os seus
professores.

Um outro elemento a considerar em rela¢io is formas
de mobilidade das criancas entre a casa e a escola é o meio de
transporte. Observou-se que, na maioria dos casos, as criancas
vivem nos arredores da escola e, por isso, vio e voltam a pé.
Existe porém, um pequeno grupo de alunos que mora mais
longe e que, dependendo das possibilidades econdémicas e das
decisdes familiares, chegam 4 escola em ordem de frequéncia,
com o transporte publico {chapa ou machimbombo), com um
transporte escolar privado contratado por um grupo de
familias ou com o carto dos pais. Muitas vezes, as criancas

ue utilizam o transporte pablico, tém de percorrer também
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uma distincia a pé para chegar a paragem, como ¢ 0 caso
da Claudia. Ela diz: “vesti e fui tomar chd, depois cheguei
a estrada e subi o machimbombo e fui 4 escola ¢ depois da
escola fui fazer os trabalhos da escola...” (Diario da Cludia,
2/10/08).

Finalmente, verificamos que, mesmo em relagio ao trajecto
casa — escola — casa, a questio do tempo reveste-se de um papel

central. Segundo Neto (1999, p. 52):

O conceito de independéncia de mobilidade deverd
set entendido numa perspectiva evolutiva, isto &,
como a crianca desenvolve ao longo do tempo uma
representagio mais consistente do espago fisico
{meméria, percepcio, identificacio) bem como uma
liberdade progressiva de acgio no espago quotidiano
de vida.

Com efeito, as criangas mais novas que ainda vio 4
escolinha e, is vezes, as que estio nas primeiras classes do
ensino primirio costumam ir para a escola acompanhadas
pot um adulto ou, mais frequentemente, pot uma crianga
mais velha. Assim que as criangas vio crescendo, ganham
mais autonomia ¢ os itmios mais velhos ddo apenas uma
olhadela de longe, enquanto conversam com Os Seus amigos.
Mais tarde, as criancas passam a ir sozinhas ou, junto com
os seus colegas. Porém a existéncia de a0 menos uma escola
priméria por cada bairro garante que as distincias a percotrer
sejam sempre limitadas. Mas ao subirem de nivel escolar, o
namero de escolas se reduz cada vez mais e, frequentemente,
as criancas ja mais crescidas tém de se deslocar para um outro
bairto para poder estudar. Assim, vimos que o espago da
infincia é também um fenémeno temporal. Para as criangas,
com o aumentar da idade, cresce também o acesso a0 €Spago

(JAMES; JENKS; PROUT, 2002).
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3.3 Actividades domésticas e mobilidade

Nos bairros periféticos da cidade de Maputo, é muito
comum que todos os membros da familia, desde os mais jovens
até os mais velhos, contribuam de alguma forma nas actividades de
produgio e reprodugio no seio do niicleo familiar. Como emerge
da leitura dos didtios das criancas e da observagio, as criancas
estdo activa e regularmente envolvidas numa multiplicidade de
tarefas: algumas se desenvolvem no interior da casa ou no quintal,
como lavar a loica, cozinhar ou fazer limpeza da casa, mas muitas

outras requercm a mobilidade das ctiancas, geralmente dentro do
bairro.

A actividade que as criangas realizam com mais frequéncia
€, sem divida, ir s compras. Logo de manhi, as criancas sio
mandadas comprar pio para o matabichs* e, durante todo o dia,
quase sempre sdo elas que saem quando falta alguma coisa para
cozinhar ou, se for necessirio sumo ou refresco para tima visita.
No bairro, o comércio é uma pritica comum, ¢ as mulheres
costumam comprar pdo, vegetais, frutas e outros produtos em
quantidade para depois revender em pequenas bancas em frente
das suas casas. Assim, as distdncias a percorrer para fazer compras
sdo sempte reduzidas e, ji desde os trés anos, as criangas sio
capazes de chegar em casa da vizinha para comprar pipocas.
Muitas vezes, sair para comprar qualquer coisa é também uma
oportunidade para encontrar 0s amigos,

Para além das comptas, outra actividade que precisa ser
realizada quotidianamente em muitas casas e, na qual as criangas
tém patticipado, ¢é ir buscar 4gua. Este também é um momento
de relagdes sociais, porque se vai ou se volta junto com os
vizinhos ou, se fica a conversar enquanto se espera a propria vez
de utilizar a torneira. As criancas mais novas acompanham as
mies que carregam biddes de vinte litros, carregando na cabeca

14 Matabichs: pequeno-almogo, café da manhi.
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um recipiente compativel com a sua ttotMc;a ﬁsi(?a, que pode ser d'e
uma garrafa de meio litro ou até um blqao de cinco htr(?s. A partir
dos seus sete ou oito anos, as criangas ja podem ir sozinhas, com
o0s irmios ou com os amigos e carregam a mesma quanti,dadg de
dgua que as mies. “A mée do Samito explica-me que se hi muitos
trabalhos e ela pergunta ao filho o que quer fazer, ele sempre
escolhe cartar dgua. Ela diz que talvez prefete porque depois lﬁ
brinca com os amigos ou, para pelo caminho para descansar
(Diério de campo, 14/3/09).

Também devido 2 falta de dgua canalizada nas casas, as
pessoas lavam a roupa numa vala onde passa égua limpa. Este é
um lugat frequentado exclusivamente pot n_lgl,bqe_sfc‘a_cﬂ\ar_l’;as.
Af também a actividade das criangas depende das suas idades. O$”
mais pequeninos ficam a brincar entre elf:s e, 48 vezes, f?zem da
4gua um elemento que torna as brincadeiras mats dlver:adas. Qs
mais crescidos ficam ao lado das mies para aprender ¢, 4 m’edl'da
que ganham mais habilidade, lavam sozinhos as suas. proptias
roupas. Sempte aos mais crescidos ¢ conﬁadsf\ também uma outra
tarefa: quando uma mulber enche a sua bacia de roupa limpa, o
filho carrega-a na cabega e leva-a para casa, onde de}?o.ls as pecas
serfio estendidas. Assim,.estas C1ian¢as PEICOLIeMm- varlas Vezes O
percurso cntre a casa € 2 vala de é_%ui

Os sitios onde se vai buscar 4gua e onde se lava a’roupi
podem set definidos como “espagos identificados por géneto
(gendered spases), isto €, locais especificos que as culturas investem
com significados de género, que produzem e reproduzem relagbes
assimétricas entte homens e mulhetres (LAWRENCE—ZUNIQA;
LOW, 2003). Para um homem, poderia ser vergonlzo_so set lvlsto
num destes espagos caso contritio, serla NECessirio ]ust1.ﬁ.car
sua presenca, explicando, por exemplo, que a _rnulher vigjou
ou estd doente. Esta divisdo ndo vale para as criangas que, até
a adolescéncia, podem acompanhar e ajudat as suas maes nas
tarefas consideradas “femininas™.
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Pastat os cabritos constitui uma outra actividade doméstica
que, geralmente, € da responsabilidade das criancas e requer
uma forma de mobilidade na zona muito particular. Durante
a investigagio, foram encontradas apenas as ctiancas de uma
familia a se ocuparem desta actividade, mas consideramos
interessante apresenta-la porque demonstra a grande habilidade
que as criangas tém de se movimentar e de fazer movimentar os
cabtitos em diferentes espagos.

O 'Tiago aponta os cabritos a passar e entrar numa
rua lateral. Segura na mic um pav de madeira, o seu
instrumento de trabatho, Junto-me ao Tiago e ao
primo Maauel. Eles parecem muito habeis. Deixam
os cabritos andar a vontade e os seguem. Quando os
cabtitos tentamn entrar num quintal de alguém ou no
lixo, eles assobiam e os cabtitos se afastam. Se nio
obedecerem desta forma, os difigem amostrando’ a
direccio com o pan ou com # revista enrolada, que
Manuel tem na mao. Quando chegamos na estrada
alcatroada, eles t2m de ficar mais concentrados
porque hi muitos carros. Os cabritos estio a frente,
com Manuel a0 lado do grupe, enquanto en e o Tiago
estamos a ficar um pouco atras. Entio o Tiago diz:
Elena! Vou depressar® por causa dos cabritos..” Fle
corre & frente até alcangar os cabritos e organiza-os.
Alguns safram do outro lado da estrada e ele, mexendo
© pau, os faz voltar do lado onde se encontram os
outros (Didrio de campo, 14/7/09).

Algumas familias tém tido pequenas actividades comerciais,

I nas quais as criancas tm um papel muito importante. As
| vendas podem ser de tipo ambulante ou em bancas fixas. No
caso da venda ambulante, as criangas tém circulado sozinhas no

bairto, carregando a mercadoria na cabeca, e gritando o nome

daquilo que estdo a vender. Quando alguém chama a crianga,

15 Depressar andar de pressz, expressio coloquial utilizada sobterdo por criangas,
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esta aproxima-se rapidamente € baixa 2 sua carga para entregar o

produto requerido.

E dotningo, por volta das 10 da manhd. Estou a passar
no baitro € cruzo-me cotn Apolinaria. Esti a caminhar
com um Colmen' azul na cabega. Cumprimentamo-
nos, Parece um pouco cansada e, de facto, esta a
fazer bastante calor. A Apolinaria diz: estou a vender
um pouco. — Bu lhe pergunto: vendes gefnbos? — E.la
responde: sim. — E pergunto: vives aqui perco? D]:Z
qque sim e indica mais ou menos a ditecgao. Depois
ficamos a conversar {Diirio de campo, 12,/10/08),

No caso das bancas de venda fixas, em frente de casa ou
em um outro espago, geralmente a beira de uma estradz.l o'nde
haja mais movimento, as criangas tém ficado para substituir as.
mulheres da familia na hora em que estas tenham de se ausentar

para fazer alguma coisa.

Samito volta com a bacia de carvio na cabega, estava
a vender na estrada, no lugar que uma senhora deixou
o catviio para a mie dele, porque cla tinha vendido
todo o que tinha. A mie explica-me que estavarm a se
trocat. De manhi ficou o Valtet, depois ela e, quando
ela quis voltar para cozinhar, foi o Samito. A mie
diz que preferin mandar o Valter para li porque, se
Ihe deixa em casa com a banca ele sai, e vai brincar,
Da ultima vez que lhe deizou sozinho, ele saiu para
brincar com os amigos e roubaram um pacote de
massa da banca. L4 na estrada, Valrer fica porque os
amigos nio estdo perto. Em casa pode pensar “volt'o
jil” e depois vai brincar e esquece da banca, A mie diz
que: 56 Samito ¢ que entende, vocé pode The mandar
e ele faz boa coisa. Quando depois pergunto ao Valter
e 20 Samito schre este assunto, Samito diz que “gosta
de ficar na estrada porque tem amigos 14”. Pergunto

16 Colmen: caixa de isopor para manter os alimentos refrigerados.
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| ao Valter se é verdade que saiu e deixou a banca e diz
que nio (Diario de campo, 15/4/09).

Para além das actividades cometciais, muitas familias

x’?%/. complementarn 0 orcamento através da cultivagio de pequenas

46 ¥ \machambas, cujos produtos se destinam 20 consumo doméstico
> e, em alguns casos, sio vendidos para outras pessoas. Aqui

I (A3 ' também entram em jogo as criangas, sendo a rega a sua principal
q responsabilidade, uma actividade que requer uma frequéncia
‘4. [ quase quotidiana. As vezes, as criangas acompanham 2 mée ou as

outras mulheres da familia e ajudam também em outtos trabalhos,

como tirar o capim e cultivar, Porém, a maior parte das vezes, se

a machamba se encontra numa zona proxima da casa, as criancas

costumam se dirigir para 14 sozinhas, com o seu instrumento de

trabalho: o regador. Uma vez encontro o Samito perto da minha

casa, estd descalgo ¢ tem um regador na mio. Petgunto o que

estd a fazer e explica-me: “estava a regar a machamba e agora vou
regar uma outra” (Diario de campo, 2/10/08).

Vimos assim que a colabora¢io nas actividades domésticas

| € nos pequenos negdcios familiates transforma-se, para as

criangas, numa oportunidade para ocupar ¢ explorar espagos

| diferentes e para estabelecer relages sociais. Mesmo cumprindo

com as tarefas que thes foram encarregadas, as criangas arranjam

'| maneiras de combinar o trabalho com a sociabilidade e com a

dimensio ladica. Para as criangas, o lugar da venda é também o

ponto de encontro com os amigos, a vala onde se lava a roupa é

também uma piscina para btincar ¢ o caminho que se percorre

| com o bidio de 4gua na cabeca é também uma pista para

competicbes. Diferentes indtviduos, adultos e criancas, podem

atribuir significados diferentes a uma mesma paisagem fisica:

falamos assim de “gml:ﬂ%/'dauie_”, no sentido de uma polissemia

do espago (RODMAN, 1992). A experiéncia de um mesmo lugar

pode ser diferente de pessoa pata pessoa e, acrescentamos nos,

de geragiio para geragio.
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3.4 Fui a “cidade”: da periferia ao centro urbano

O_bairro onde foi desenvolvida a pesquisa encontra-
w&mm de vista_administrativo,”
porém ¢ fisicamente eqmafstante das zonas centrais. de Matola
£ de Maputo. As sociabilidades das pessoas que habitam esta
zona caracterizam-se por uma “transuméncia” entre os dois
Municipios. No imagindrio dos habitantes, Maputo ainda € vista
como sendo a “cidade” no conceito classico do termo, e ja Matola
é apenas “Matola”, e nio necessariamente uma cidade, daf que na
linguagem quotidiana é frequente o dizer “vou a cidade”, saindo
do Municipio da Matola em direcgdo a cidade de Maputo.

Rémy e Voyé (1994), ctiticando a dicotomia rural/urbano,
propdem o conceito de urbanizagio como novo critério para
caracterizar diferentes tipos de espago. A urbanizacio é definida
como o processo que integra a mobilidade espacial na vida
quotidiana e pode ser mais ou menos presente ou até ausente nos
diferentes contextos. Como vimos anteriormente, as situacdes
nio urbanizadas sdo caracterizadas por uma mobilidade espacial

‘teduzida e 2 habitacio, o lugar de trabalho e o lugar de lazer

concentram-se num espago testrito de interconhecimento. Nos
bairros tradicionais, considerados ndo urbanizados:

A solidariedade da vizinhanga funciona ainda
frequentemente, e as poras para a tua, Muitas vezes
entreabertas, testemnunharm essa conflanga reciproca.
A populagic desses bairros pode assim viver a
poucos passos dos lugares mais animados da cidade e
dos equipamentos mais desenvolvidos sem, contudo,
os utilizar para além do estritamente necessdtio e
sobrerudo sem set atraida por eles (REMY; VOYE,

1994, p. 99-100).

Pelo contritio, fala-se de contextos urbanizados quando as
diferentes funcdes de habitacio, trabalho ¢ lazer se encontram em
bairros diferentes e “ja ndo é possivel para a populagio satisfazer

175




CRTANCAS DOS PAISES DE LINGUA PORTUGUESA

o conjunto das suas necessidades ficando no mesmo lugar. Deve,
daqui por diante, deslocar-se, e isso tanto mais quanto deseja
utilizar os equipamentos multiplos e diversos que o meio urbano
oferece” (REMY; VOYE, 1994, p. 74).

Agora a questdo se coloca, setd o bairro estudado um
espaco urbanizado ou ndo? Esta pergunta possui multiplas
respostas uma vez que o acesso a mobilidade é desigual,
dependendo das condigdes materiais, econémicas e culturais
das pessoas. Observamos que a geragio constitui um dos
critérios centrais desta desigualdade: dentro de uma mesma
familia, os adultos (mais frequentemente os homens) podem
viver um contexto urbanizado, deslocando-se diariamente em
outras zonas da cidade por exigéncias de trabalho, enquanto as
ctiangas moram, estudam ¢ passam o seu tempo livre dentro
do mesmo baitro, saindo raramente. Vimos também que ao
subir de nivel escolar, existem cada vez menos escolas, assim
que os alunos tém de se deslocar para um outro bairro para
estudar.

Ao crescet, as exigénecias de lazer também mudam:
enquanto os mais novos ficam satisfeitos com as brincadeiras
em frente de casa, os mais crescidos jd apreciam um passeio na
cidade pata comet sorvete. Assim, mais uma vez, verificamos
a estteita conexio existente entre tempo e espago, apontada
por James, Jenks e Prout (2002). Porém, as aspiragbes e as
praticas de mobilidade e de lazer das criangas estio fortemente
relacionadas com as condicdes econdmicas e culturais da familia.
Atalina, oriunda de uma famflia renda média ¢ cujos irmaos estdo
na universidade, ¢ a Unica crianga que me diz que pratica um
despotto na “cidade”. Ela diz: aos sabados costumo ir a natagdo
mas amanhi nio poderei ir, se ainda estiver a doer a cabega. —
E cu lhe pergunto: e onde fazes natagio? — Ela responde: no
Desportivo. — E ew: mas fica onde o Despottivo, é aqui perto? —
Ela diz: nfo, na cdade (Diatio de campo, 5/9/08).
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Algumas criancas vio a “cidade” de forma esporidica,
acompanhadas pelos adultos, principalmente para fazer compras,
pata visitar os familiares, para ir ao hospital e ao cemitétio e,
raramente, para passear. A maioria das criangas sio excluidas
desta mobilidade em direccio 20 centro urbano e, para todas, “ir
a cidade” para comer um sorvete ¢ passear tesulta ser mais uma

aspiraciio do que uma pratica concreta.

4, A seguranca ¢ o controlo dos adultos

O desenvolvimento da mobilidade autonoma nas criangas
¢ influenciado nido apenas pela real perigosidade do ambiente,
mas também pela percepgio dos riscos nos pais € nas proptias
criancas (TONUCCI; RISSOTTO, 1999). Assim, por um lado,
intetessa-nos aqui analisar 0s petigos presentes no bairro onde as
criancas vivem e, sobretudo, as reptesentagdes que os familiares
adultos e as criangas tém sobte eles. Por outro lado, procuratemos
identificar as estratégias de controlo elaboradas pelos adultos ¢
as consequentes reacgdes, negociagdes ou ticticas de tesisténcia
implementadas pelas criangas.

Em geral, o bairto estudado nio apresenta muitos perigos
durante o dia. As vezes, os adultos tém referido como motivo de
preocupagio o atravessamento da estrada em frente da escola:
trata-se da tGnica ligagio entre Maputo e Matola sem portagem
e é pot isso muito transitada. No horirio de saida das criangas
mais novas, a escola coloca umas pessoas para parar o trinsito ¢
ajudar as criangas a atravessar mas, pelo resto do dia, as criangas
tém que fazé-lo sozinhas. Algumas familias costumam mandar
uma crianca mais velha para acompanhar os mais novos e ajudi-
los a atravessar. Ve
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No bairro, foram também relatados alguns casos de
roubos de carteiras ou teleméveis na rua ou roubos de objectos
nos quintais ou no interior das casas. Estes acontecimentos sio
concentrados sobretudo no horirio nocturno e as principais
vitimas tém sido adultos, uma vez que nio é esperado que as
criangas possuam muito dinheiro ou objectos de valor. Apenas
Irondina, que tém treze anos mas parece mais velha, diz-me que
tem medo de passar numa zona perto da sua casa e conta-me
que, uma vez, ali lhe roubaram o telemovel as oito da manhi.

O petigo maior, para as ctiangas, talvez seja representado
pelos taptos de criangas, finalizados sobretudo a0 trifego de
6rgdos na Aftica do Sul. Porém, durante a investigacio, ouvi
comentirios sobte este fenémeno apenas duas vezes e sempre
por parte das criangas. A primeira vez é quando o Miro me explica
a possivel desconfiangas das criancas em relacio aos estranhos.

Miro diz que j4 que sou uma branca, as criancas nio
podem ficar com medo de conversar, pele contrario
podem me falar com alegria. Pergunto para entender
melhor se seria diferente se en fosse negra. Fle diz
que as criangas ndio teriam medo porque estou com
eles. O problema ¢ que hoje em dia as criangas j4
tém consciéncia do fendémeno de “tatd mamé”, os
“roubos de criangas para serem levadas a Africa do Sul,
assim nio falam de qualquer maneira com um adulto
"desconhecido (Didrio de campo, 12/5/09).

A segunda vez que ouvi falar deste fenémeno foi a que me
deixou mais chocada, uma vez que Ana Matia contou-me ter sido
raptada.

Ana Matia explica que se mudou para a casa da prima
que vive em frente da escola porque na zona dela
tém muitos sequestradores. Ela também foi roubada.
Estava a vir para a escola e uma senhora comegou a
persegui-la e depois a bate-la. Um senhor disse para
deixar a crianga, mas a senhora respondeu que cra
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a filha dela ¢ que “tnha manias”". Assim ¢ senhor
aceitou que ela a levasse. A senhora levou-a numa
casa no 13 onde estavam outras criangas roubadas
tzmbém. De algumas tirava os olhos, de outras
abta 2 barriga. Parece-me que ela disse que ficou
uma semana, Depois a mie foi queixar na policia e
conseguitam apanhar a tal senhora, porque a policia
j4 estava atrds dela (Didrio de campo, 29/10/08).

Apesar da existéncia destes perigos, aqui nio se respira a
ideia ocidental dominante do “mundo exterior” como um lugar
perigoso, onde as ctiangas podem aceder apenas em companhia
e gradualmente (JAMES; JENKS; PROUT, 2002). Como vimos,
as criancas, desde os primeitos anos de vida, movimentam-
se sozinhas ou em companhia de outras criangas fora do
ambiente doméstico. Com efeito, sentimentos de confianga,
sentido de pertenca e muitua ajuda costumam desenvolver-se
mais em contextos onde é possivel um contacto regular cara-
a-cara (MORROW, 1999). Assim, as estratégias de controlo
desenvolvidas pelos adultos sdo limitadas ¢ cles nio procuram
saber constantemente onde se encontram as criancas. Um dia
chego em casa do Samito, e 2 mie diz que nio sabe onde ele esti,
“talvez foi cartar 4gua”. De repente o Samito passa na sala coma
toalha no ombro. “Ah, esta aqui Samito, estava a tomar banho!”
— diz a mée admirada (Diario de campo, 9/3/09).

Os familiares adultos costumam ficar preocupados apenas
em caso de atrasos significativos ¢ mandam uma outra crianga
3 procura daquela que estd a atrasar. A mic da Dirce diz que
nem sabia que a filha estava nos ensaios, que a menina — saiu de
manha para ir a catequese — e , como ndo voltava, mandou um
ptimo para espreitar onde estava (Didtio de campo, 13/10/08).

17 Tem manias, expressio utlizada para indicar alguém que costuma ter um compottamento

indisciplinado.
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Mas, mais frequentemente, os adultos ficam em casa a
espera das criangas, e uma justificagio por parte das criancas
¢ suficiente para fechar o assunto. “No dia seguinte, Cesaltina
conta-me que entrou em casa com medo porque j4 era tarde,
mas depois ficou muito feliz porque explicou que tinha estado na
minha casa e, 0s tios autorizaram-na a vir me visitar mais vezes”’
(Diario de campo, 15/10/08).

' Naculturade muitos paises ¢ tambémnaquelamocambicana,

¢ frequente que os adultos “inventem” uma histétia para assustar
as criangas ¢ assim evitar que fagam alguma coisa. Esta estratégia
¢ aplicada com sucesso também pata limitar a circulaciio das
ctiangas, sem necessidade de exercer um controlo directo, como
aconteceu no caso contado pela Marcia.

Quando passamos em frente da casa dos chineses, a
Marcia conta-nos que, uma vez, a mie lhe falou que
nao podia passat em frente daquela casa porque os
chineses roubavam as ctiancas para comet. Assim,
quando ¢la soube que itia estudar na 6° classe no Dom
Bosco ficou com medo, porque teria de passar por af
todos os dias. Mircia: “Na verdade, minha mie falou
aquilo porque quando era mais nova eu gostava de
andar muito, assim erz para cu ter medo e nio passear
pata muito longe™ (Difio de campo, 5/5/09),

Em alguns casos, os adultos adoptam umas estratégias de
controlo directo, por exemplo, impedindo s criancas de sair no
horério nocturno. Quando isto acontece, as criangas negociam
com os pais ou chegam a actuar tacticas de resisténcia ao controlo
dos adultos.

Neyma conta-me que no sabado foi com 2 amiga a
Igreja 4 noite porque havia baptismos, depois foram
dangar na discoteca e voltaram 4s 4, mas a mie nio
sabe porque estava a dormir. Ela convencen a mie
dizendo que tinha de ir para Igreja, porque se nio
fosse seria pecado. O pai levantava toda hora para ver
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se a filha tinha chegado e admirava a demora desta
missa (Didrio de campo, 13/4/09).

Podemos assim afirmar que, apesar da existéncia de alguns
petigos reais no baitro, os adultos nio partilham os id.eais de
cuidado, protecgio e ptivacidade relativos as criangas dominantes
no mundo minorititio (JAMES; JENKS; PROUT, 2002). As
criancas gozam de uma considerdvel autonomia e, quando é
aplicada alguma estratégia de controlo por patte dos adultos,
procuram formas de subverté-las. Finalmente, acrescentam_os
que existem alguns sinais de uma tendéncia a exercer um maior
controlo por parte dos adultos. Na altura da investigacio, as
criangas circulavam principalmente a pé ou com o transpotte
pliblico, sozinhas ou em companhia dos colegasl (przitlc'as ile
autonomia). Porém, nos ultimos anos, tém se assistido a difusdo
do transporte escolas privado (delegagio da vigilincia adulta) e de
mais criancas acompanhadas no automével da familia (controlo
¢ privatizacdo). Estas diferentes modalidades indicam dlferen:ces
estratégias patrentais, nio apenas ideoldgicas - mas t_ambem
esttitamente  dependentes das possibilidades econdmicas da
familia (ALMEIDA, 2009).

Conclusdes: qual direito a cidade para as criangas?

Neste artigo, exploramos o elevado grau de mobilidade
que caractetiza a vida das criangas e as complexas formas em que
as suas vidas e as suas relagdes sio moldadas por este elemento.
Procuramos it além da retérica da agéncia das ctiangas, analisando
evidéncias empiricas acerca dos seus quotidianos.

Um dos indicadores considerados fundamentais para medir
a independéncia de mobilidade das criangas ¢ a possibilidade que
clas tém de se movimentarem sozinhas na cidade (O'BRIEN etal.,
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2000). Ao longo da investigacao, pudemos confirmar as criangas
gozam de um elevado grau de independéncia de mobilidade, j4 a
pattit dos primeiros anos de vida, sendo o controlo dos adultos
limitado. As criangas circulam livremente até onde podiam chegar
a pé. De acordo com Park (apud SILVANO, 2010, p. 36):

O facto de qualquer individuo ser susceptivel de se
deslocar no espago asseguta-lhe uma experiéncia
particular que lhe é proptia, e essa experiéneia ~
adquirida durante as suas aventuras no espago —
concede-the, na medida em que ¢ tnica, nm ponto
de vista independente: torna-se o ponto de partida de
uma ac¢io individueal. Para uwm individuo, é o facto de
ter uma experinceia tinica e de ter disso consciéncia,
¢ a sua disposicio para pensar ¢ agir em funcio
desta cxperiéncia, que o constitui, finalmente, como
pessoa.

As criangas, nas suas deslocagdes no espaco, tém a
possibilidade de assistir as actividades dos adultos, tendo assim
maiores oportunidades de adquitir conhecimentos e habilidades
através da observagio e da imitagio (TONUCCI; RISSOTTO,
1999). Com efeito, varios estudos sobte a infincia em diferentes
contextos véem defendendo aindependéncia de mobilidade como
um factor “crucial no desenvolvimento da crianga” (NETO, 1999,
p- 52) e apontam que, no mundo minoritirio, a diminuicio das
liberdades e das possibilidades de realizar escolhas auténomas
determinar um atraso do processo de crescimento das criangas,
causado pela falta de aprendizagens quer das caracteristicas

espaciais do ambiente, quer dos compottamentos que garantem
a independéncia (TONUCCL RISSOTTO, 1999).

Segundo Lefebvre (apud SILVANO, 2010), cada membro
de uma sociedade ¢ dotado de uma competéncia espacial e de
uma performance espacial especificas, que organizam as suas
praticas sociais. As criangas do bairro estudado, através de um
continuo processo de apropriagio do espaco, desenvolvem a
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sua competéncia espacial, tornando-se cada vez mais capazes de
implementar performance apropriadas para enfrentar qualquer
tipo de situagdo. Assim, é a competéncia espacial das criangas
que constitui o elemento chave para a sua seguranca e nio a
segregacio no espago privado.

Notamos também a existéncia de contradices entre
o discurso e as priticas, quer no mundo minofitario, quer no
contexto estudado. Porém estas contradigoes teém sentidos
opostos: no primeiro caso, o discurso dominante promove a
autonomia e os direitos das criancas mas, na pritica, elas estio
sujeitas 2 um controlo cada vez mais rigoroso (SATTA, 2010);
no segundo caso, o discurso acerca das criangas focaliza-se
na disciplina ¢ nos deveres porém verificamos que, nos seus
quotidianos, as criangas participam no seu contexto de vida,
desenvolvendo priticas espaciais de grande autonomia. )

Apesar da tiqueza de experiéncias sociais que 2 mobilidade )
independente oferece 4s criangas, a questio que opde a
protecgio i participacio permanece em aberto e o caso das
criancas roubadas nos enche de dividas acerca da melhor opgio.
Enquanto em alguns pafses se desenvolvem projectos para
promovet que as criangas possam ir a escola a pé com os colegas
sem a supervisio de um adulto (TONUCCI; RISSOTTO, 1999),
no contexto estudado, onde isto constitui a “norma”, os pais
preferem acompanhar os filhos de catro ouv alugar um transporte
ptivado, logo que tiverem as condigdes econdmicas necessaria

Entretanto, as criancas continuam a aproveitar da
liberdade espacial que lhes é concedida, transformando as
deslocacdes no espago publico em oportunidades para brincar
e para encontrar os outros. Onde fol desenvolvida a pesquisa,
nio existem lugares para ctiangas, porém cada canto do baitro
acaba se transformando pum lugar das criangas. “A crianga com
sua inventividade e /udicidade préprias da cultura da infincia nos
mostra outras cidades possiveis num ato de criagio de inimeras
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possibilidades de construir ¢ desconstruir os espagos urbanos”
(NASCIMENTO, 2007).
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JOGOS DE IMAGENS E ESPELHOS: UM OLHAR
SOCIOLOGICO SOBRE A INFANCIAE AS
CRIANCAS EM PORTUGAL

Catarina Tomds', Natalia Fernandes?, Manuel Jacinto Sarmento’

Introducio

Talvez ndo haja um @W@
gwwwo
_do_que a situacio social da Infincia. As criangas néo sio uma
projecgio para o futuro das aspiragdes de um povo; sdo, no
presente - nas suas condi¢des de vida, nos modos como sio
representadas e consideradas, nas politicas publicas que em
favor do seu desenvolvimento sio dirigidas, nos modos como
sio cuidadas, acarinhadas, protegidas, naliberdade e autonomia
que se Ihes outotga — a expressio viva dos modos como uma
sociedade estid estruturada, como sc¢ definem as clivagens ¢
as fracturas sociais, como se constroem a estratificagdo e as
desigualdades, como operam as representagoes, 08 processos
de reflexividade, a construgio das referéncias, dos valofes e
das aspiragoes.

Em cada momento histérico, as condicdes de vida das
criancas exprimem todos estes aspectos da organizagio soctal,
Numa sociedade profundamente desigual, as ctiancas apresentam,
regrageral,indicadores médios de pobreza e deexclusio supetiores

1 Professora pa Bscola Superior de Educacio de Lisboa ¢ Universidade do Minho, Portugal.

2 Professora na Universidade do Minho, Portugal.

3 Professora na Universidade do Minbo, Portugal.
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a da restante populagio. Os indicadores de (des)conforto afectarn
muito especialmente as criangas e condicionam poderosamente os
scus quotidianos e as suas oportunidades de vida, do acesso 4 dgua
potéavel is condi¢Ges sanitirias basicas; da nutricio ao usufruto de
uma educagio de qualidade para todos e para todas; da proteccio
contra a negligéncia ¢ o mau-trato as efectivas possibilidades de
expressdo da sua voz; do lazer, ao bem-estar e 3 sustentabilidade
ambiental. As imagens sociais produzidas sobre a infincia nio
apenas interferem poderosamente nas relagdes intergeracionais
como exptimem visdes do mundo, que, sendo mais abettas,
plurais e assentes na ética do respeito se tornam disponiveis para
a afirmacio d_as €riangas. como seres auténomos, ou, a0 invés,
assentes em concepgdes preconceituosas e anquilosadas sio
promotoras de formas de dominagio paternalista e patriarcal
sobre as criangas.

Portugal € um pais onde os indicadores sociais sobre as
griangas exptimem bem a situacio de transicio e de confluéncia
em que o préprio pafs se encontra: as taxas de mortalidade
infantl sdo das mais baixas do mundo, mas 2 oportunidade das
criangas realizarem uma escolaridade prolongada é das mais
baixas da E,uropa comunitiria; melhoraram substancialmente as
politicas de protecgio das criangas portuguesas, mas ainda ha uma
década Portugal era apontado como um dos paises ocidentais
onde ocorria explotagio de trabalho infantl; a seguranca das
cidades portuguesas é das mais elevadas do mundo, mas, em
contrapartida, os maus-tratos intrafamiliares das criancas em
Portugal nio deixam de se inscrever criticamente nos relatérios

internacionais sobre a infincia. o pront
INTVEN F“’\(\m_‘_\,\¥

(’
A situagio das criancas portuguesas é patadoxal. Nesse
] H e ==
sentide, acrescentatl paradoxo a0 paradoxo  com que as
criangas sdo genericamente consideradas na contemporaneidade

(QVORTRUP, 1991).
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As razbes desse paradoxo inscrevem-se na situacio
especifica de Portugal no mundo. Pais pertencente 2 um dos
blocos mais poderosos do globo—a Unido Furopeia — Portugal
e; dentro dela, um pais P_iflf‘f{lgg—%os indicadores econdmicos
¢ sociais, aferidos a partit das vatidveis com que os paises sio

“medidos” nas sociedades capitalistas—Produto Interno Bruto,
rendimento per capita, indice de cobertura das importagdes
pelas exportagbes, taxa de pobreza, cte. — colocam-no entre
os paises da parte do fundo do ranking dos que partilham o
Furo como moeda comum, Alids, esta situagio de periferia
do centro (situacio, ela prépria, paradoxal) ndo deixa de
estar poderosamente articulada com a situagdo actual de crise
(econémica e da divida soberana) em que vive. A tensio entre
centro e periferia joga-se, na actualidade, na recentralizagio
dos paises mais ricos e na reperiferializagdo dos paises menos

ricos da Buropa (Grécia, Irlanda e Portugal). A compteensio

desta situacio, €, portanto, fundamental para_se poder
- Bibne

adeguadamente 1nterpretar 0 que se passa com as criangas
portuguesas € com as tensoes € apatentes contradlgoes dos-

1nd1cadores de desenvolv1mento humano

——

Mas, em articulagio e complementaridade com esta situagio
de periferia do centro (ou, noutra acepgio, de semiperiferia),
outros factotes concorrem para a situagio paradoxal. Aqui,
avulta o facto de Portugal ter softido nas tiltimas quatro décadas
algumas transformagdes radicais na sua organizagio politica ¢
social. Portugal, em 25 de Abril de 1974 emancipou-se da mais
longa ditadura fascista existente na Europa. O processo que s¢
Ihe seguiu, de emancipagio social, pos em movimento toda uma
sociedade que reequacionou profundamente os valores em que
se tinha sustentado durante quase cinco décadas, e, sobretudo,
alterou profundamente a telagio entre capital ¢ trabalho, pos
em causa a divisio de classes existentes, partiu para novas
relagdes de produgio e construiu dispositivos de democracia
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participativa e representativa. A ripida mutacio do movimento
de transformagio social para formas de regulagio democratica
liberal, reposicionou o pais na drbita das democracias europeias e
norte-atlinticas, tendo esse processo sido consumado, no final da
década de 80, com a entrada de Portugal na entio Comunidade
Econémica Buropeia, hoje Uniio Furopeia. As dltimas duas
décadas sio catacterizadas pelo processo de integracio e aplicacio
das politicas europeias, inicialmente caracterizadas, num dos seus
vectores, pela transferéncia do or¢amento comunitirio para o pais
dos chamados “fundos de coesio”, com implicagio sobtetudo
na melhoria das infraestruturas do pais (de acordo com o modelo
popularmente designado de “desenvolvimento do betio™) e,
desde sempre, mas com particular énfase nos tltimos anos,
pela aplicagdo de um programa de desenvolvimento de matriz
claramente neo-liberal, assente na privatizacio de empresas
¢ servicos publicos, na redugdo do Estado, na mercantilizacio
¢ empresanializagao dos servicos educacionais, de satde e de
seguranca social. Desde 2008, este modelo tefinou-se com uma
otientagio austeritativa, expressa no reforco das privatizacoes,
na redugio — em alguns casos radical — do Estado Social, e na
diminui¢io, relativa e absoluta, dos salitios.

Como elemento igualmente estruturante, o facto de
Portugal ter deixado de ser, em 1975, na sequéncia da tevolucio
democritica, um pais colonial, tem importantes consequéncias
na sua reconfiguracio no mundo, nomeadamente por efeito da
abertura de novas relacdes com os novos paises independentes.
Estas relagdes desenrolam-se, actualmente, num quadro onde
se vislumbram tensdes entre um neo-colonialismo dificilmente
assumido e uma perspectiva de cooperagio pés-colonial que
materializa, nos seus melhores momentos e exemplos (e entre eles,
porventura, com Timor-Leste), uma petspectiva verdadeitamente
inclusiva no qual a antiga poténcia colonial (se) reaprende como
identidade hibrida, feita de mdltiplas miscenizacdes e implicada
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no processo de emancipacio mutua. Hste aspecto, por outro lado,
abtiu Portugal - pais tradicionalmente emigrante — a4 imigragio
de povos africanos de lingua oficial portuguesa, que se juntam a

novas levas de imigrantes brasileiros. ~
Tudo isto: a transformacio trevolucioniria de uma OO
ditadura numa democracia; a entrada na Unido Europeia | ¢ o
e a colocacio numa situagdo periférica no seu interior; a 77)(5 °
descolonizagio e o reposicionamento da pais no quadro de e
novas relagées politicas e sociais no mundo tem exptessio nas 4\‘)? 0
estruturas politicas, econdmicas e sociais. Mas tem também 5
expressio no dominio do simbélico, nas relagdes entre GC;j:

individuos, nas familias, nas interaccdes entte geragdes, nas | €
instituicdes. Ndo admira que os universos de referenciagio
sejam tensos, contraditdrios, feitos de camadas mal justapostas
de valores e de ideias onde se conjugam tempos cruzados,
diversos, conflituais. Assim acontece também com os modos
como as criancas sio representadas, cuidadas, consideradas na

D
AN S

sociedade portuguesa.

Este texto vai procurar encontrar os fios em que esta
meada se entretece: na verdade, como diziamos, a infincia é
um excelente indicador do estado de desenvolvimento de um

povo...
Num primeiro momento, trataremos da demografia e \@o
das tendéncias que ai se encontram, confluentes na acelerada Q %
diminuicio do ndmero de ctiangas em Portugal. Detemo-nos, | £
depois, nas transformagoes da estrutura familiar e nas praticas ’a),l(q
de educagio familiar das criangas. Seguidamente, analisamos (*
a evolugio da legislagio portuguesa, caracterizando-a nos o~
planos da educacio, satde ¢ justica. A Anilise das politicas 2

de protecgio confronta-nos, de seguida, com as politicas para
as criangas “das margens”, face 20 mau-trato ¢ 4 negligéncia.
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Antes de concluirmos, apresentamos alguns indicadores da
relacdo da crianca com a cultura.

1.Infincia portuguesa e demografia

Quando  nos  reportamos  4s  caracteristicas
e it
soc1odem0gtaﬁcas telacionadas com a mfancla em Portugal

R L S

ou indirectamente tém implicagSes 1mpottantes na vida das
% tiangas. Das principais alteragdes registadas no pais indicamos
’z'jc_ | as seguintes: a diminuigio da taxa de natalidade’, o aumento da
9 j,-% taxa de envelhecimento?, a redugio da dimensdo das familias,
(x_ 1 o crescimento do niimero de individuos a viver sozinhos bem
4 | como do nimero de familias monoparentais, a diminui¢io do
' nimero de casamentos ¢ o aumento do nimero de divércios
e de unides de facto.

Fistas caractetisticas sdo partilhadas pela maioria dos paises

europeus e, nesse sentido, Portugal a w
mmmmo afastam dessa
7) E_cjxlrt;ahdadé"'(if)"ﬁib"ﬁé?emdé desepuida
O e = De forma sut.:lnta, podemos ol?servar pelz} z.ma’.lise do
oy 1 , que nas ultimas décadas se registou uma diminuigio do
s ', nimero de criangas em Portugal e um agravamento progtessivo
®, < do envelhecimento demogrifico.

ZIN
2 e No dmbito das mudangas demogrificas ocorridas, nas

quatro décadas precedentes, sdo bastantes expressivas as

4 Portugal registon a texceira menor taxa de natalidade entre os 27, ao atingir 9,4 nascimentos
por cada 1000 habitantes. A taxa bruta de naralidade em 1960 era de 24,1%s.; 1970, 20,8%0;
1990, 11,7%o e 2009, 9,4 %0 (EURQSTAT, 2010; PORDATA, 2011).

5  Em 1960 era de 27,3%; em 2001 de 102,2% (PORDATA, 2011).
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melhotias registadas no pafs ao nivel da satide materna e da sadde
infantil perinatal e a baixa progressiva da taxa de mortalidade
infantil, que no espago de uma década reduziu exponencialmente,
nio sendo, no entanto, suficiente para contratiar a tendéncia de

envelhecimento da populacio.

Incicadores 1adas
Niimero de criangas (0-14 | 1981: 2 508 673 criangas
2108) : 2005: 1 644 231

Saldo: menos 964 442, em 24 anos (39%;)

Percentagem  das  criangas | 15,6%

portuguesas  no  total da | Maiores de 65 anos - 17,1%
populagio nacional em 2005
indice sintético de fecundidade | 1960: 3 criangas por mulher em idade fecunda
1983: a 2,1 (tido como o limiar de garante da
substtuicio de geragdes)

2007: 1,33
2009: 1,32
Tdade média da 1° maternidade | 1990: 24,8 anos
(2006) 2009: 28,6 anos
Taxa de mortalidade infandl | 1990: 10,9
(%o) 2009: 3,6

Criangas imigrantes (0 aos 14 | 33 465
anos) (2006} (2% da populagdo total de criangas)

Quadro 1 - Caracterizagio sociodemografica das criangas em

Portugal.
Foate: INE (2009); SAVE THE CHILDREN (2004); UNICEF (2007); Sarmento (2008);

Fernandes e Tomis (no prelo}; PORDATA (2011). -

L importante refetir que o reequilibrio demografico foi
induzido pela imigragdo. De registar que dos 0 aos 14 anos, 2%
da populagio total de criangas sdo de origem estrangeira ou filhos
de emigrantes (INLE, 2006).
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2. Infincia portuguesa e familia

Os dados acima apresentados terio ainda que ser
telacionados com as alteragBes significativas das familias ¢ da
conjugalidade (ALMEIDA; WALL, 2001) e a forma como se
entende o lugar das criangas na esfera familiar (CUNHA, 2007),
ou scja, por uma redefini¢io da forma de considerar os filhos,
a sua educacio, o seu papel ¢ o investimento que neles se faz.
Se acrescentarmos 2 estes factos e nos teportarmos 4 situacio
das mulheres trabalhadoras portuguesas, é, por exemplo, nesta
area que ainda estamos longe do centro a que nos referiamos
anteriormente. Na sociedade portuguesa as mulheres tém
longas hotas de trabalho, sendo mesmo o horirio mais longo da
Uniao Europeia. Portugal regista uma intensa taxa de actividade
econdmica feminina, superior inclusive 4 média da Europa 25
(UE25) nesta drea: em 2006, a taxa era de 68,4% em Portugal e na
EU era de 63,1% (CITE, 2007). Contudo, aliada a estas elevadas
taxas de actividade feminina associam-se os mais baixos salitios
da EU, aspecto que assume ainda propor¢es mais inquietantes
quando nos reportamos a situagio das mulheres imigrantes,
dada, nomeadamente, a sua invisibilidade nas estatisticas (WALL,
NUNES; MATIAS, 2005).

Estes dados numa primeira leitura podem ser
descoincidentes com o relatério produzido pela organizacio
Save the Children (2010) onde se afirma que Portugal é um bom
pais para se ser mie. Contudo, quando se analisam os dados
apresentados reduzindo a amostra aos pafses centrais, observa-
se uma diminui¢do da posi¢io de Portugal no ranking. Segundo
a OECD (2009b) Portugal, por exemplo, ¢ dos paises que
menos estimulos fiscais oferecem as familias. Na Europa, apenas
Espanha e Polonia tém incentivos mais baixos. No extremo
oposto, Luxemburgo, Alemanha, Franga, Bélgica ou Austtia sio
os Hstados onde mais compensa ter filhos (TOMAS, 2011, no
prelo).
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As politicas de familia caractetizam-se no nosso pais pela
sua_ bmom a
infAnCia T mfseﬂﬁ:k OLECD, o México é o pafs que gasta menos
e a Noruega o que gasta mais. Portugal estd na oitava posigdo dos
paises que gastam menos (OECD, 2009a).

Este é um dos factores explicativos para que, em 2010, o
tisco de taxa de pobreza para pessoas com menos de 18 anos
(2010) se situasse em 22,9%. O risco abrange tanto criangas que
vivem com adultos desempregados, como as que vivem em lares
onde nio ha desemprego (REAPN, 2007).

Comn a crise econdémica que assola a Europa e as opgoes

g@%ﬂdﬁpﬂﬁ em resulf?io ‘das Programas
o Otcamento do Estado

de Estabilidade e Crescimento (PEC) e d ),
paraZ 2011, foram alterados os critérios de atribuicao de prestagGés (S
e apoios_ s_ocﬁ? (lteoime nio conthibutivo da seguranca social, \% A
_si_udg‘g:__@ggao soclal escolar) O corte nos servlgos e subsidios

o | Tasade TFaxg de Catancas Criangas inpacto das
risco de intepstdade | que em transferéneias soctats
pobreza depobreza | vmemem | apmgados | oo Hsce de pobreza
nfantd infanul agtegados | wem mfaard
familtares | empiego
pubies
com
empiego
Portugal 24 200 22 47 25
Meédia 19 22 13 9.5 44
Europeia

Quadro 2 - Criangas em situagio de pobreza, na EU e em

Portugal.
Fonte: EU SILC (2006).
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De acordo com o relatério da OECD (20092) em Portugal,
um pais com uma distribuicio de tendimentos relativamente
desigual e saldrios baixos, hi uma alta incidéncia de pobreza de
trabalho, especialmente entre os casais onde um tinico membro
ganha. Quase duas em cada trés mulheres portuguesas tém
trabalho remunerado, ¢ a grande maioria (85%) tém um trabalho
a tempo iategral o que implica uma maior necessidade das
criangas permaneceram nas instituigdes educativas. No entanto,
muitas mulheres consideram as suas horas de trabalho como um
obsticulo importante para passat mais tempo com seus filhos ou
pata ter um maior niimeto de filhos. {)

simultaneamente
acompanhadas por um défice de medidas politico-econémicas e

Todas  estas mudancas foram
de mecanismos compensatérios como, por exemplo, uma politica
que considere um equilibrio entre a relagio vida profissional ¢ a
vida profissional das familias, continuando a existir em Portugal
insuficiéncias de equipamentos de apoio i familia (acesso e
custo), como creches, jardins-de infincia, lares, servicos de
proximidade ou ainda o facto de as prestaces sociais (abono
de familia, por exemplo), setem extremamente reduzidas, o que
no caso das familias com baixos rendimentos acaba por afect

significativamente a qualidade de vida das ctiangas.

De forma a nfio termos uma visio linear dos dados sobre as
criangas portuguesas, uma vez que a quantificagio nos d4 apenas
a unidimensionalidade da informagio produzida, é necessirio
prestar atengzo a outros dados e estabelecer anilises mais densas
entre eles de forma a dar conta da complexidade da realidade
da infincia em Portugal. Desta forma propomes um olhar mais
detalhado a partir de algumas dimensdes importantes na vida das
criangas: educagio, saide e justica.
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3. Infincia portuguesa e legislagiio: educacio, satide e
justica

Em Portugal as duas dltimas décadas t€m sido proficuas
no que diz respeito 2 produgio legislativa sobre a infincia.

O reconhecimento social de que a crianga é u eito

de direitos, é directamente influenciado pelo conjunto de
MHe compdem a Convengido sobre os Direitos da
Crianga (1989), que Portugal ratificou em 1990, apresentando-

se, desta forma possibilidades renovadas de entender as
especificidades da categoria geracional da infﬁncia_, bem como

as especiais tesponsabilidades da sociedade telativamente as
criangas.

Considerando sempre a cautela que a sociologia do
direito nos impele a ter, acerca da fraca relacio entre produgz:to
legislativa ¢ seus reflexos nas praticas sociais,l de facto_nao
podemos deixar de registar alguns diplomas legais que surgiram
em Portugal, nestas duas Gltimas décadas, ¢ que de alguma A{)}
forma influenciaram a vida das criangas portuguesas. Iremos 5

hof?

/Zﬂ%'

apresenti-los tendo em consideragio diferentes amrbitos: 3 i
educacio, satde ¢ justiga. .
AN
5, L
3.1. Infincia e Educacéo >

O direito 3 educacio é, sem davida, um direito fundamental
para todas as ctiangas, de acordo com o artigo 28 da CDC.
Concotdamos com Tomasevski (2001, p. 5) quando defende
que “muitos dos direitos individuais nunca serao alcangad(?s por S/
aqueles que sio ptivados da educagio, especialmente dJrelt~os
relacionados com o emprego e seguranga social. A educ:?u;ao
funciona como um multiplicador, aumentando o exercicio e
usufruto de todos os direitos e liberdades individuais™.
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Em Portugal, tal como noutros contextos, o discurso dos
direitos da crianga, estd necessariamente ligado 4 promocio
do discurso_que valoriza a escola como espaco de exceléncia
onde a ctianga deve passar grande parte do seu tempo. Nessa

sequéncia, a producio legislativa, é uma das possiveis portas
de entrada para podermos compreender de que forma, em
Portugal, se tem vindo a investit para responder a estas
exigéncias, I3, portanto, o enunciado de algumas - dessas
iniciativas que a seguir elencamos.

Uma das principais caracteristicas que marcou as 1iltimas
décadas da sociedade portuguesa foi a recuperagio relativamente—b
a0s altos fndices de analfabetismo. Em 1910, por exma
sua populagio nio sabia ler nem esctrever, valor superior ao dos
restantes pafses do Sul da Europa e muito distante da realidade
do Norte da Europa.

Outros dados importantes de referir prendem-se com
a educagio pré-escolar ¢ o ensino secundirio, onde ¢ possivel
observaragrande transformacio “com taxas reais de escolarizacio
de aproximadamente 1% em 1960, que atingem, respectivamente,
78% ¢ 60% no final do perfodo, € ainda a cobertura integral das
criangas do 1.° ciclo do ensino hisico desde 1980” (GEPE, 2009,
p. 18).

No que diz respeito a raxas de abandono escolar ¢ retenciio,
na lﬂﬂme um Hm'
Considerando, por exemplo, o abandono escolar, podemos
vefificar que Portugal tinha uma taxa de abandono escolar de
cerca de 82% em 1998, e em 2004, apesar de clevada, diminuiu
para 39,4%. Relativamente as taxas de retencio: no ensino bésico
havia, no ano lectivo 2004/2005, uma taxa média de 12,2% e em
2008/2009 diminuiu para 7,7%. No ensino secundatio a taxa era
de 33% no ano lectivo 2004/2005, tendo descido pata 18% em
2008/2009 (GEPE, 2009).
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No entanto, “apesar dos progressos verificados, [Portugal]
enttou no século XXI ainda com uma parte significativa da
populagio sem acesso a niveis elementares de informacio — cerca
de um milhiio de portugueses encontrava-se nessa situacdo”
(GEPE, 2009, p. 17).

No que diz respeito a indicadores legislativos nesta
dlmensao temos de referic a 1ei de Bases do Sistema Hd

(Lel 46/1986, de 14 de Outubro) ~-que define, organiza e reg_u_] a

elélg_a_(_;go das criangas (apattirdos3 nnnﬂ&d@gﬂ@_@@

enguanto direito publico. Esta lei foi recen 1)
através da lei n® 85/2009, de 27 de Agosto, que vem instituir a
AGOSt0, que verl

escolandﬁaejirlgat()ﬂa Ppara as  criancas e jovens Eortugpﬁ_c\sss/ate
20s 18 anos dé E{aae e consagrar a universalidade da educagio

‘prc escolar para w a pardr dos 5anos de 1dad“"(fé"i’“ﬁ‘5'

85/ ZOW de Agosto).

Um outro diploma, com implicagdes importantes para as
criangas até 20s 6 anos de idade, foi a Lei-quadro da Educacio
Pré-Escolar (Lein°5/97, de 10 de Fevetcito). Esta lei vem regular

a forma como a nivel nacional se deve organizar o atendimento

ds criangas entre 0os 3 e os 6 anos de idade. Decorrente destg
lei, surge também no mesmo ano um outro diploma, através do
Decreto-lei n® 147/97, no qual sio definidas as responsabilidades
dos municipios pata opetacionalizar a componente socioeducativa
nos Jardins de Infincia da rede pablica. Estes dois diplomas
remetem-nos para a criacdo de servigos socioeducativos para
ctiancas entre 0s 3 e os 6 anos de idade, com algumas implicagbes
em termos dos seus direitos.

Ainda no que diz tespeito 4 caracterizagio das matcas
da educacio na infincia em Portugal, devemos acrescentar
que também no caso das criangas mais velhas, entre os 6 €
os 10 anos de idade, aconteceram em Portugal algumas
mudangas otganizacionais nos tempos das criangas em
contexto educativo. Assim, a partir da publicacio do decreto-
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lei n° 14460, de 26 Maio, 2008, define-se que as escolas de 1°

ciclo do ensino bdsico (para ctiangas entre 0s 6 e os 10 anos

de idade) deverdo organizar actividades de enriquecimento

cutticular, tendo subjacente um duplo objectivo: dar resposta

as necessidades das familias, cujos horirios de trabalho exigem

e o promover o enriquecimento pedagogico e complementar
4 das aprendizagens das criangas.

hg‘( g Se ¢ possivel afirmar-se que a promulgagio destes
Gy iplomas vem alargar o dmbito de respostas institucionais
C%? para a infincia, também nfo é menos verdade que o seu
* aparecimento vem reforgar a ja ampla institucionalizagio
‘9@ das criancas portuguesas. Concordando com Moss e Petrie
H45 (2002), acerca da necessidade de pensar nas instituicBes que
Q) oferecem servicos socioeducativos a criangas, para além
£5{.| de meros espagos fisicos, entendendo-os essencialmente
enquanto espagos sociais, culturais, discursivos, nos quais
as criangas sdo reconhecidas enquanto sujeitos activos, co-
,EDV(‘ construtores das dindmicas que af acontecem, consideramos
lf\g_/_ importante questionar os modos como estes servigos se tém
vindo a organizar e a influenciar as possibilidades das criangas

iverem os seus quotidianos em Portugal.

Pensamos ser ainda relevante referit um conjunto de
medidas, que, na ultima década, o Estado portugués langou, com
vista a combater as desigualdades e a exclusiio social, a partir
do exercicio do direito 2 educagio, nomeadamente, através dos
Cursos de Educacio e Formacio (Despacho n® 453/2004, DR
175, Série 11, Julho, 27) que attibuem uma dupla certificagio:
educacional ¢ profissional para jovens, entre os 15 -25 anos, que
ndo tinham a escolaridade obrigatdria. Outra medida politica
de territorializacdo e de discriminagio positiva, no combate a
exclusio social e a0 abandono escolat, {oi a criagio dos Tertitorios
Educativos de Intervengdo Prioritiria Medida (Despacho
n°147-B/ME/96, de 1 de Agosto de 1996 - Programa TEIP e
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Despacho notmativo n°55/2008, de 23 de Outubro de 2008
Programa TEIP 2).

3.2. Infincia e Saude

Em termos gerais, podemos afirmar que a saude dos
portugueses melhorou significativamente nas Gltimas décadas,
em quantidade e em qualidade. Dados como a esperanga de vid
a nascenca sdo-um bom indicador do que acabou de afirmar:
em 1960, as mulheres vivam em média até aos 66,4 de idade e
os homens até aos 60,7 anos; em 2008, as mulheres portuguesas
tinham uma esperanga de vida de 81,8 anos e os homens de cerca
de 75,8 anos (PORDATA, 2011).

Vejamos, de forma breve, a anatomia juridica relativa a
saude das criangas portuguesas a partir do artigo 24° da CDC
que afirma que “1. Os Estados Partes reconhecem 4 ctianga o
direito a gozar do melhor estado de satde possivel ¢ a beneficiar
de servicos médicos ¢ de reeducagio. Os Estados Partes velam
pela garantia de que nenhuma crianga seja privada do direito de
acesso a tais servicos de saide” (Convencio sobre os Direitos da
CriancaUNICEF, 1989).

As ultimas décadas tém testemunhado uma melhoria de
alguns indicadores como a taxa de reducdo de mortalidade
infantil (com tesultados que colocam Portugal no topo
dos melhores indicadores do mundo), devido, entre outros
factores, a melhorias nas condi¢Bes de vida, alimentagio e
acesso e cuidados de sadde. Medidas como a implementagio
do Programa Nacional de Vacinagio (NIP), permitiu a
ampliacio do programa nacional de vacinagio a praticamente
todas as criancas, ou ainda, a criagio da Comissio Nacional de
Saide Materna, da Crian¢a e do Adolescente (Despacho n. ©
21929/2009,01 de Outubro), sioilustrativas dos investimentos
feitos nesta area. De referir, ainda, o desenvolvimento feito
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a0 nivel da promogdo da satide oral, através da criacdo do
Programa Nacional de Promo¢io da Saide Oral (Diirio da
Republican.® 3, de 5 de Janeiro de 2005 ¢ Despacho Ministerial
n.° 153/2005 (2.* sétie), tem como um dos seus principais
objectivos a redugio da incidéncia e prevaléncia das doengas
orais nas criangas e jovens.

Verificou-se, também, um significativo avango na redugio
do indice de transmissio de HIV da mie/filho que era, em 1995,
de cerca de 20%; e, em 2007, diminuiu para 2,5%.

A drea da satde tem sido também bastante activa na
promogcio de medidas legislativas e de redefinigdo de servigos,
ctiagdo de outros e mudangas de praticas tendo em vista a
defesa das criancgas. Ilustrativo de tal facto, foi a elaboragio,
em 2008, do documento “Maus tratos em crianc¢as e jovens -
na satde” elaborado pela Direc¢io-Geral da Saide, aprovado
pelo Despacho n. © 31292/2008, que define qual a acgio do
ministério da saude no que diz respeito 4 proteccio de criangas
e jovens, nomeadamente o objectivo de “promover os direitos
das criangas ¢ dos jovens, particularmente a sadde, prevenindo
a ocorréncia de maus-tratos, a detecgio precoce de contextos,
factores de risco e sinais de alerta, monitorizacio e cuidados e
de sinalizacdo e/ou encaminhamento de identificados casos™.
Abrange criangas e jovens com idade até 18 anos em diferentes
contextos de vida, ou 21, se a intervencgio tiver sido iniciada
antes da idade adulta, Um outro mecanismo encontra-se
regulamentado no Despacho n © 117/2007 de 24 de Abril, o
qual cria um projecto de declaragio sobre as criangas e jovens
em risco em saude, coordenado pela Direcgido-Geral da Saude.
Entre outros objectivos, este projecto visa o fortalecimento e
ampliacio da rede de Nucleos de Apoio a Criangas ¢ Jovens em
Risco em centros de satde e hospitais em todo o pafs com
atendimento pediatrico do pais (actualmente existem 200
nucleos). Finalmente, de referir, a criagio, através da Lei n. ©
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71/2009, 06 de Agosto, do regime especial para proteccio das
criancas e jovens com cancto.

Nio obstante, temos que refetir algumas linhas de fractura
neste quadro de saide das criangas portuguesas, nas quais
destacamos dois processos: o encerramento de maternidades
¢ a obesidade infanti. O movimento de encerramento de
varias unidades de saude, onde, também, se realizavam partos
foi decretado pelo Ministétio da Satdde em 2006 (Despacho n®
7495/2006). Como afirma Matos (2010, p. 19) “face a geografia
dos encerramentos, pode considerat-se que o Governo conttibuiu
para o agravamento das designaldades regionais, tefor¢ando a
auséncia/ratefaccio do sistema no interior do pafs, face 2 sua
concentracio nas arcas de maior densidade populacional” e,
consequentemente, a sobreposigio de uma légica economicista
3 qualidade de servicos e interesses das populagdes, onde se
incluem obviamente as criangas.

Outro dos indicadores preocupantes das criangas
portuguesas ¢ a questio da obesidade. De acordo com a
Plataforma contraa Obesidade do Ministério da Satde, estimou-
sc que em 2007, cerca de 30 % das criangas portuguesas, entse
os 6 e os 10 anos de idade eram obesas, sendo esse indice um
pouco mais baixo no caso de ctiangas até aos 6 anos de idade,
que registavam uma percentagem de 25%. De acordo com
Gomes et al. (2010), Portugal ocupa a segunda posicdo na lista
de prevaléncia de obesidade infantil na Europa, na idade dos
sete a0s NOve anos, WOm dados da UNICEFE,
em 2010, Portugal registava um dos nivels ‘mais elevados ¢ de

obesuIade entrc as_raparigas. adolescentes (UNICEF 2010).
Tem-se reg1st7§cib uma acgio concerstada entre o Ministério da
Satde e o Ministério da Educacio no sentido de enfrentar este
problema, estando em curso alguns projectos de investigacio

que pretendem caracterizar com mais detalhe o problema,
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nomeadamente o projecto MUN-SI e o Estudo de Prevaléncia
da Obesidade dos Adolescentes em Portugal Continental.

3.3. Infincia e Justica

: As alteragbes do dircito das criangas em Portugal tém
especial relevo a partir de 1974, e podem ser caracterizadas

ORTL . ialgumas tendéncias de mudanga em curso, concordando com

Pedroso e Branco (2008, p. 67), no que respeita is tendéncias
de “universaliza¢io/internacionalizagio/europeizacio e
constitucionalizagio”, mas acrescentando, no caso especifico do
direito das criangas ¢ jovens em Portugal, duas outras tendéncias
que consideramos importantes: a “expansdo da protec¢do e o
movimento de (re) penalizagio dos jovens”.

No que diz respeito a tendéncia enunciada por Pedroso e
Branco (2008), relativa 4 “universalizagio/internacionalizacio,/
europeizagio”, devemos referir que Portugal ratificou os principais
documentos instrumentos internacionais relativos aos direitos
da crianga, nomeadamente a Convencao sobre os Direitos da
Ctianga, ratificada por Portugal em 21 de Setembro de 1990, que
assegurou ¢ reconheceu as criancas como detentores de direitos;
a Convengido Europeia para o Exercicio dos Direitos da Ctianga
(1996); a Recomendagio 1286 (19906), da Assembleia Parlamentar
do Conselho da Europa, que define uma Estratégia Europeia
para as Criangas; a Recomendacio n.° R (98) 8, do Comité de
Ministros do Conselho da Furopa, acerca da Participagio das
Criangas na Familia e na Vida Social.

No que diz respeito a tendéncia de constitucionalizagdo,
podemos referir que no que diz respeito ao direito das criancas
em Portugal, encontramos a primeira medida expressa pela e
de Protecgao 4 Infancia, de 27 de Maio de 1977, Temos no entants de referir
gue apesar do pioneirismo na aprovacio desta lei, s na revisio
constitucional de 1976, e ap6s a Revolucdo do 25 de Abril
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aparecem pela primeira vez consagrados na Constituigcdo da
Republica, no seu art® 69, direitos especificos para a infincia,
no qual se salvaguarda a protecgio especial das criancas em
situacBes de “abandono, de discriminagio e de optessio
e contta o exercicio abusivo da autoridade na familia e nas
demais instituicGes [...] a especial protecgio as criangas 6rfis,
abandonadas ou por qualquer forma privadas de um ambiente
familiar normal” ¢ ainda a proibi¢io do “trabalho de menores
em idade escolar” (CONSTITUICAO DA REPUBLICA
PORTUGUESA, 2005).

Merecem, neste artigo, especial destaque os direitos de
provisio e protecgio das criangas, tendo sido, também cstes
os diteitos que tiverem mais desenvolvimento e expansio apos
1974.

As duas décadas seguintes forma marcadas na nossa opinido
pela tendéncia de expansdo da protecgdo. A reforma do sistema
juridico de proteccio das criancas é o marco desta tendéncia.
Esta reforma levada a cabo, em Portugal, em 1999, permitiu,
entre outtos aspectos, uma separagio juridica das criancas
vitimas de negligéncia ou maus-tratos, colocadas ao abrigo da
Lei de Protecgio de Criangas e Jovens em Perigo (Lei n® 147/99,
de 1 de Setembro; Ministério do Trabalho e da Solidariedade) das
criancas que cometeram delitos qualificados como crimes (Lei
Tutelar Educativa — Lei n® 169/99, de 14 de Setembro; Ministério
da Justica)® e institui 2 Comissio Nacional para a Protecgiio de
Criangas® Jovens em Perigo.

O novo otdenamento juridico aprofunda e amplia
o} sistemmé base sociocomunitiria e de
responsabilidade social colectiva, cuja filosofia se encontra ji
consagrada na lei que instituiu as, entdo, chamadas Comissdes
de Proteccio de Menores (1991) e actuais Comissdes de

6 Para saber mais sobre o assunte Cf. Santos (2004, 2010} e Carvalho (2005, 2010).
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respeito s suas responsabilidades civis e penais. Em Portugal,
desde 1911, com a primeira Lei de Proteccido a Infincia, o limite 6}%\
de idade de responsabilidade penal situa-se nos 16 anos. As
D criancas menores de 16 anos de idade sdo abrangidas pela lei E’C

Protecgio de Criangas e Jovens (CPC]). As parcetias assumem, h@/\
nesta irea, uma grande importincia e um trago caracterizador o
do sistema de ptrotecgdo as criangas em Portugal: o Estado [ K,

em parceria com as autarquias e com as entidades associativas
da comunidade (PEDROSO; BRANCO, 2008) tém tido um
papel muito importante na defesa e na acgdo em prol do
direitos da crianca.

Outro exemplo € o da proibicio dos castigos cotporais a
criangas, através da revisio do Cédigo Penal, Lei 59/2007 de 4
de Setembro, que expressamente consagra, pela primeita vez, fio
seu artigo 152 esta medida e protecgio das criangas.

Finalmente de referir a ultima tendéncia, o movimento de
(re)penalizacio dos jovens. Assistimos nas ultimas duas décadas
a uma tendéncia para a penalizacio das criancgas e jovens.

pesar da lei actual permitir a aplicagio de medidas tutelares
educativas a quem comete factos tipificados na lei como crime,
uma das ultimas alteracdes legislativas veio ctiminalizar a
violéncia escolat, que 2 29 de Outubro de 2010 passa a ser crime
publico. O Conseclho de ministros aptovou a criminalizacio
da violéncia escolar para “maus tratos fisicos ou psiquicos,
incluindo castigos corporais, privagdes de liberdades e ofensas
sexuais, a qualquer membro da comunidade escolat”, incluindo
o_bullying. O novo ctime prevé que os alunos menores dos 12
20s 16 anos, praticantes de actos de agressio sejam sujeitos a
“medidas turelares educativas”, como suspensdes, ji que sdo
inimputiveis para efeitos da lei penal.

O sistema de justica para as criangas e jovens em Portugal
caracteriza-se pela sua ambivaléncia, pelos seus diferentes ritmos,
pela desigualdade no seu acesso e por uma dialéctica entre
a invisibilizagdo ¢ a visibilizagdo, proteccio e culpabilizacio,
ancorada na prépria representacio social da infincia e das
criangas. No que respeita as criangas e jovens, é de destacar as

ificuldades em estabelecer balizas etdrias coerentes, no que diz
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penal geral, o que significa que sdo consideradas adultos a partir
de um ponto de vista penal, embora a partir do direito civil, sejam
ainda considerados menotes.

Segundo Javeau (2005, p. 381), “na maioria dos paises, o
direito comum fixa com precisdo as idades em que as diversas
‘maturidades’ sio proclamadas e por conseguinte supostamente
adquiridas: sexual, civil, politicas, etc. Conforme o contexto
institucional, essas idades podem variar consideravelmente”,
sendo a andlise da legislacio portuguesa de tal ilustrativa. Fixa
os 18 anos como a idade para se votat, para comprar bebidas
alcodlicas (em 2010 subiu a idade legal para a compra das bebidas
alcodlicas dos 16 para os 18 anos); os 16 anos para integrar o
mercado de emprego, para deixar de ser inimputivel passando os
seus comportamentos eventualmente criminosos a ser avaliados
nos tribunais que julgam os adultos; os 12 anos para ser ouvido
em processos de regulagdo de poder paternal e de promogio e

protecgao.

4. Infincia portuguesa e (des)proteccio: as criancas

das margens 4

n,

. . ] s
Falar dos direitos da crianga, ¢ neste ponto especifico, de |5 %

.. - . . o a

direitos de proteccio é cada vez mais uma situacio complexa. | 2,
Embora tenha comecado o seu percurso tardiamente, nas 6%;4 4.
ultimas décadas temos assistido a uma proliferacio de programas %y

¢ medidas nesta matéria, ainda que nem sempre articulados entre
si e muitas vezes com um prazo de validade curto.
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Vejamos primeiro, um quadro sintese da situacio de margem
em que continuam a viver muitas criancas em Portugal.

Situagdn das criangas Dados

Criangas portuguesas mortas | 3.7 em cada 100.000 — o n® mais elevado nos
vitimas de violéncia familiar ou | paises centrais

por morte violenta com causa
indeterminada

Abandono de edangas com 173
menos de 5 anos (2009)

Institucionalizacio 2008: 13,910
2009:12,579

Taxa de desinsdtucionalizacio 2006: 1%%
2008: 27%

Em Perigo (CPC]) (2) 2009: processo instaurados 28.401 {menos 3%
do que em 2008):
-Processos: Negligéncia: 36,2%(9168); Exposicio
a modelos de compottamento desviante:
17,4% (4397); Maus tratos psicoldgicos/abuso
emocional: 14% (3554); Abandono escolar: 14%
{(3544); Mans tratos fisicos: 7% (1777)
- Aumento dos processes instaurados no grupo
etirio dos 0-5 anos
- Principais insttuicdes sinalizadoras:
estabelecimentos de ensino (23,2%),
seguido pelas autoridades policiais
{(17,8%);
- A maiotia das ctangas é do sexo
masculino (53,1%);
-  Numero de ciancas oriundas dos
PALOP diminuin; o de outros paises
aurnentou

Quadro 3 - Caracterizagio da situagio de alguns grupos de

criangas em Portugal.

Fonte: Unicef (2003, 2010); IS8 (2007); Sarmento (2008); CNPCJR {2009); Fernandes e Tomas
(0o prelo).

(a) Foram caracterizadas 25335 (89,1%) crizngas e jovens quanto s principais sitiages de perigo
motvadoras da intervengio.
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O quadro anterior permite-nos tragar um retrato de
algumas situagdes de margem que continuam a afectar as
criangas portuguesas, apesar do desenvolvimento de algumas
medidas a que ja fizemos referéncia. E inquietante o nimero de
criangas que continua a morrer em Portugal vitimas de vicléncia
familiar ou morte indeterminada e por outro lado, continua
também a ser inquietante, apesar da tendéncia dectescente,
o excessivo nimero de criancas institucionalizadas, sendo a
tendéncia de desinstitucionalizagdo pouco relevante. '

No que diz respeito a este tltimo aspecto, consideramos
que as criancas que vivem em situacéo de institucionalizagio,
continuam em Portugal, em muitos casos, a sofrer os efcitosde
QWQQMW que marcou a histéria

da institucionalizacio das criangas em termos gerais, também
¢ uma marca da sociedade portuguesa. A histéria que envolve
a institucionalizacdo, subordinada dutrante séculos a visdes
deterministas e descontextualizadas de desenvolvimento
infantil, a interven¢des baseadas num paradigma caritativo
¢ assistencialista, pouco tespeitador dos direitos basicos da
crianga ¢ muitas vezes pouco ou nada cuidadoso no que diz
tespeito a salvaguarda da imagem da crianga como sujeito
activo de direitos, como cidadio. B ja no inicio do século
XXI que assistimos em Portugal a um fenémeno de crescente
sensibilidade face i situacio das criancgas institucionalizadas
¢ das alteracGes legislativas e organizacionals que ocorreram
desde 2007, com a promulgagio de nova legislacio nacional
que criou o Plano DOM — Desafios, Oportunidades e
Mudangas, com o objectivo principal de “qualificagio da
rede de lares de infincia e juventude, incentivadoras de uma
melhoria continua da promogio de diseitos e proteccio das
criancas e jovens acolhidas, no sentido da sua educagdo
para a cidadania e desinstitucionalizagio, em tempo utl”
(Despacho n.° 8393/2007, de 10 de Maio). Assistiu-se
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em 2008, ao estabelecimento de 100 protocolos com a
consequente desinstitucionaliza¢io de 25% das criangas/
jovens’. A totalidade dos lares de Infincia e Juventude da
rede serdo avaliadas e medidas especificas serdo aplicadas
para aqueles que se considerar que necessitam de melhorar
a sua intervencio.

- Um outro olhar sobre as criangas da margem, pressupde
também falar das criancas deficientes e dos seus direitos.
S G el

Em Portugal, s6 apos o 25 de Abril de 1974 se comegou
a desenhar um Estado de Providéncia que nunca chegou a ser
na sua plenitude, a que Santos (1999) designou de guasi — Estads
~ Providéncia. Bsta situagdo ficou a dever-se a um conjunto de
tactores dos quais destacamos: o seu caricter tardio, o contexto
internacional de profunda crise econdémica ¢ o baixo nivel de
investimento piblico ao nivel da assisténcia social, uma vez o
sistema de protec¢io social excluia uma grande parte da populagio
portuguesa, nomeadamente idosos, desempregados e, segundo
Fontes (2009) as criangas com deficiéncia® e respectivas familias.
De acordo com o mesmo autot, esta situacio foi compensada
de certa forma pela petsisténcia, em Portugal, de uma sociedade
providéncia forte baseada em relagdes de parentesco, vizinhanca
e amizade.

7 O Plano DOM encontra-se ja implementado em 111 Lares de Infincia e Juventude,
abrangendo 3.844 criangas e jovens. Foram 286 os Téenicos Supetiores que reforgaram ja
as Equipas destes Lares tendo, juntamente com os que j4 se encontravam ao servico ¢ com
as tespectivas Equipas Fducativas, sido alvo de um investimento muito significativo ao nivel
formativo, entretanto consolidado ztravés do acompanhamento regular das Equipas Locais
DOM e da Supervisio Técnica, externa, regular e prestada por profissionais especializados
ligados, nomeadamente, & comunidade cientifica. Tode este investimento implicou um
financiamento de 2,016,772 45€ em 2008.

8 Ointeresse pelas eriangas deficientes em Portugal nasce em simultineo com o surgimento da
Educagio Especial e a defesa de um modelo de Escola pata Todos (LLei de Bases do Sistema
Educativo de 1986, Lei n® 46/86 de 14 de Outubto, define no seu artigo 6°, a universalidade
do ensino bisico de nove anos, obtigatdrio e gratsito, para todos 0s portugueses).
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Se focalizarmos a atenglo pata as criangas deficientes,
“apesar dc se ter verificado um grande desenvolvimento
sobre estes temas em diversos paises, o conhecimento
disponivel sobre as deficiéncias ¢ incapacidades em Portugal
¢ manifestamente lacunar, de otigem fundamentalmente
experiencial, assistemdtico ¢ ndo estruturado, niio integrado
e de dificil acesso” (CASANOVA, 2008, p. 4). Mais ainda,
quando se “verifica o fortalecimento da correlacdo entte
deficiéncia e discriminacio, pobreza e exclusio social, fazendo
com que as pessoas com deficiéncia continuem a figurar entre
os mais desfavorecidos socialmente” (FONTES, 2009, p. 73).
Inclusive do ponto de vista da sua invisibilidade estatistica.
Em Portugal, temos apenas os dados da populagio residente
com 15 e mais anos com deficiéncia (INE, 2001).

Segundo Fontes (2009) ao focar sobretudo as pessoas
com deficiéncia, e nio a sociedade deficientizadora, as politicas
de deficiéncia em Portugal pouco tém contribuido para uma
transformacio social. Consideta mesmo que 2 abordagem
politica seguida tem sido parcelar, lenta € insuficiente. Contudo,
refere que houve uma mudanga considerdvel nas tltimas décadas
face a este grupo social.

Como ja referimos, na década de 70, Portugal € palco
de verdadeiras transformacdes e revolugdes, em quase todos
os quadrantes da vida nacional, nomeadamente ao nivel social,
econdémico e politico. F nesta época, que o Hstado Portugués,
através do Ministério da Educagio, decide responsabilizar-se pela
educagiio das ctiangas e jovens deficientes, com a reforma do
Ensino em 1973, através da Lei 5/73 (Reforma Veiga Simio) “que
visava alterar profundamente a estrutura e o ambito do ensino
basico extensivo As criancas inadaptadas, deficientes e precoces”
(Lein 5/73, de 25 de Julho), tomando a seu cargo a responsabi]ida.de
do ensino integrado através das Divisdes do Ensino Especial.
Actualmente, através do Decreto — Lei n.® 3/2008, de 7 de
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Janeito, o estado portugués pretende wvalorizar a educacio e 5. Infincia portuguesa e cultura
promover.a melhoria da qualidade do ensino, nomeadamente
através da promogio de uma escola democritica e inclusiva,

Assistimos na contemporaneidade a uma complexificacio
otientada para o sucesso educativo de todas as criancas e jovens

dos modos de vida das criangas, onde aspectos como a

C’r’ ' com necessidades educativas especiais. estruturacio e (multipla) institucionalizagio dos seus quc?u%la;los,
' ' . ) ] i i tvidade ¢
- ﬂ“’)op; Um outro grupo de ctiancas que sistematicamente é nomeadamente em ambientes potenciadores de agress
e
<,

“n,jmarcada pela exclusio é a das criangas ciganas. Em termos

educativos, por exemplo, o quotidianos das criangas ciganas,
sobretudo as meninas, nem sempre passa pela frequéncia da
escola, ainda que tenham melhorado as taxas de frequéncia’, o
absentismo continua elevado,

[-] quer seja através da diminuicio dristica
da frequéncia escolar na transicio entre ciclos,
com impacto a partir do final do 1°, tem sido
considerado, desde o inicio da década de 90 do
século XX, um problema social pot entidades
puiblicas™, professoras/es e técnicos/as superiores.
[...]- Com efeito, dentro das minorias étnicas
presentes na sociedade portuguesa, as comunidades
ciganas portuguesas continuam a ser aquelas que
apresentam, a nivel nacional e para os actuais trés
Ciclos de Ensino Obrigatdrio, um menor indice
de aproveitamento escolar, embora este resulte
grandemente do elevado absentismo existente
dentro destas comunidades (CASA-NOVA, 2006,
p. 157-158).

Em 1996 institui-se o rendimento minimo garantido e uma cxigéncia para a atrbuigio do
subsidio &s familias, foi a da frequéncia da escolz pelas cridngas ciganas, Trata-se de uma
prestacio pecunidria mensal do regime nio contributivo, destinada a assegurar aos titulares
e 208 seus agregados familiares, em situagio de grave caréncia econdmica recuzsos que
conttibuam para a sadsfagio das suas necessidades minimas,

10 CE Despacho Normativo 63/91 de 13 de Marco que criou o Secretadado dos programas de
Educagiio Multiculnural; o Projecto de Educacio Intercultural {Despacho n® 170/ME/93 e
78/ME/95); em 2005 constitui-se um grupo de trabalho informal para ajudar i compreensio
do problema e também através da participagio no projecto internacional *“ROMAEDEM
- Promotion of Roma/Traveller Integration and Fqual Treatment in FEducation and
Employment. (CASA-NOVA, 2006}
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competigdo, remetem as Criangas pata processos de a@@tigags?to
precoce ¢, em virtude disso, de modos _c'ie’ vl".lda antl—mf.anm.a’.
A ideia principal niio é necessariamente inédita, tendo sido ja
defendida por David Elkind (2003) em meados dos anos 1980,
na obta Sem tempo para ser crianga: a infincia stressada. Em 2(302
Elkind volta a questionar a prematura e desastrosa “ad}ﬂttzagao
das ctiangas, que na nossa opinido, € uma fnarca persistente 10
quotidiano das criangas portuguesas.

Um outro aspecto tem a ver com O fa_cto de as crancas
portuguesas serem, entre as criangas europelas, a5 gue menos
brincam com os pais: apenas 6% dizem fazé lo 1'L-guf:|.r:m:.mn:
(DURACELL, 2007), ao contrario do gue acontece @ nfvel
europeu, ji que, neste universo, 1 em v.-.-;da..'ﬁ crianigas afirma ter
momentos de brincadeira didrios em familia. Ocasmes-especla.}s
como o Natal ou aniversarios sio momentos nos quais os pais
portugueses nio despendem muito tempo para brincar com os
seus filhos (9% em Portugal vs 15% na Europzjt). E ao fim-de-
semana que as criangas se divertem com.os pats, apreientaéndo
Portugal um dos valores mais altos da Europa (41% vs 27%). Com
um quarto dos votos, orsjﬁnqlgdos continuam 3 ser a escolha
nimero um nas brincadeiras das_criangas portuguesas. Este
nimero aumentou consideravelmente desde 2005, ja que nesta
altura apenas 16% das criangas afirmavam pr'ef.'enr 0s btmquedos.
No entanto, a televisdo continua a ser a actividade Prfeg:f_i‘da e;n
Poffﬁg_ﬂ"ﬁégr@.as;c_xiangas_ passarem O seus. fempos livres (22%
em Portugal vs 11% na Buropa). As raparigas apreser;tam a
média mais alta nesta preferéncia (28%), enquanto 18% dos
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rapazes preferem brincadeiras ao ar livte. Esta actividade conta

este ano com apenas 8% dos votos das raparigas, fazendo das
brincadeiras ao ar livre a terceira opgio das criangas portuguesas
no que toca a tempos livres (DURACELL, 2007).

Conclusdes

A situagio das criangas portuguesas, pudemos afirmi-lo,
¢ paradoxal e exprime as mudancas que ocorreram na sociedade
portuguesa.

Navetdade,ainfincia contemporinea esta na confluénciade
mudangas que ocorrem em todos os dominios da vida social. Aligs,
a propria ideia contemporénea da infincia esti em plena transicio,
O que arrasta consigo alteragBes nas representagdes e imagens
que 2 sociedade projecta sobre as criancas, nos procedimentos de
“administragio simbolica dainfincia” (SARMENTO, 2004); onde
se jogam as prescri¢des ¢ interdi¢des na vida individual e colectiva
das criangas, e nas instituigGes e priticas sociais que envolvem
criangas. Hssas mudangas exptimem-se em todos os planos: no,
peso das criangas no conjunto da sociedade, nas alteracées da
composicio e estatuto familiar, na reorganizaciio dos espago-
tempos da vida quotidiana, nas op¢des das politicas sociais e no
que a crise do Estado Providéncia e as ortodoxias neo-liberais
implicam na redistribuigio ¢ nas transferéncias sociais para as
familias, nos progressos tecnolégicos e na invasio do espago
doméstico pelas tecnologias de informagio e comunicacio, na
influéncia dos media, nas alteragdes ambientais e nos seus efeitos
sobre a satide infantil ¢, de forma mais geral, nas mudancas da
escola e nas institui¢Bes para as criancas,

Em Portugal, muitas dessas mudancas ocotreram
tardiamente, por comparacio com grande parre dos paises
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europeus. Por consequéncia, hd uma concentragio de muitas
delas num espaco de tempo relativamente reduzido; mas o seu
impacto é, pot isso mesmo, mais sensivel e notério, porque mais
intenso. Em especial, nas dltimas duas décadas, as mudangas
encontraram urn grande incremento. A analise da condicao social
da infincia na sociedade portuguesa nio podetia ficar completa
sem levar em linha de conta o modo como se estabelecem e se
difundem as representagbes sociais sobre as criangas. Ora, na
sociedade portuguesa contemporinea, nio apenas “as criangas
sdo noticia” (PON'TE, 2005), como se constituem como o objecto
de uma produgcio cientifica muito ampla, crescente, diversificada
¢ multidisciplinar. Dessa forma, a configuragdo simbolica da
infancia assume uma especial relevincia.

Podemos afirmar que as representagOes sociais sobre as
criangas tendem a situar a infincia portuguesa na relagio entre
dois polos: a crise e a esperanga. Estes pdlos ndo se contrapdem
dicotomicamente, antes se relacionam, e por vezes se entretecem
mutuamente numa Azbrides representacional, ndo necessariamente
contraditéria.

Do lado da ctise avulta a imagem de uma infincia vitima
de uma sr;c_iﬁe%\ue nio a respeita nem salvaguarda os seus
direitos. Na verdade, nunca as ctiancas foram tio vivamente
apresentadas na crueza do seu sofrimento: mortes sucessivas
de ctiangas vitimas de negligéncia ou de sevicias e maus-tratos
fisicos (25, nos ultimos 5 anos), frequentemente no contexto
intra-familar; criangas vitimas de violéncia sexual, no ambito
de redes peddfilas, nomeadamente em contextos institucionais
publicos (como a Casa Pia de Lisboa); criancas vitimas de erros
judiciais, etc.

Além disso, outros indicadores convergem nesta ideia de
ctise: asinformagdes sucessivas de situagSes de doenca (o aumento
das aletgias, os sintomas de risco cardio-vascular, as doengas
respiratérias), de mal-estat fisico (0 aumento da obesidadeou de
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situagbes de anorexia) ou psicoldgico (o aumento de situacées
diagnosticadas de depressio infantil ou de hiperactividade).

Mas a ideia de ctise apatece também, no senso comum e ) <<‘»

especialmente nos media, associada 4s criangas como agentes de
violéncia ou de disrupgio social. Neste dominio, as situaces de
comportamentos desviantes de criangas, deindisciplina e violéncia
nas escolas, de bulling, ou, mais difusamente, os comportamentos
anti-sociais das criangas, tidas, pot exemplo, como consumidoras
compulsivas e “birrentas”, “incapazes” de uma cultura do
esforgo, da disciplina ¢ da aprendizagem, configuram o lado mais
expressivo da crise de uma (ideia de) infAncia “naturalmente boa”,
herdada das concepgdes rousseaunianas do “bom selvagem”,

Estas representagdes ndo eliminam, no entanto (pelo
contrario, associam-se muito frequentemente), a ideia da infincia
como a geragio que, pelo estudo e pelo aumento das qualificagdes,
resgatatd o pais da sua inferioridade perante os outros paises
mais desenvolvidos.

A infincia aparece — uma vez mais, no senso comum e Nos
media - simbolicamente (e de novo) revestida da esperanca de
desenvolvimento ¢ de progresso social da sociedade portuguesa:
¢ do aumento da qualificagio das novas geracdes, safdas da escola
com elevados padrdes de formagio, que se esperam as mudancas
do modelo de desenvolvimento e a criagio de riqueza....

Em suma, o paradoxo da infincia contemporinea revela-
se no facto das criangas concentrarem a esperanga colectiva,
quando hi cada vez menos criancas em Portugal e o horror ¢
a tragédia tomam conta da descricio mediatica da sua vida. Ao
mesmo tempo, emergem discursos que diabolizam as criangas, no
regresso a concepgdes que fizeram histdria hi trés séculos atras
(sucedem-se queixas ao consumismo infantil e ao “egoismo” dos
filhos; hotéis e restaurantes vedam o acesso a ctiancas; expande-
se 0 medo perante bandos infanto-juvenis e meninos na rua,
etc.).
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A inseguranca infantil caminha a par da inseguranga dos
adultos perante a situagdo das criancas. Mas, ao mesmo tempo,
reinventa-se a esperanca do resgate da situagio actual pelas criangas
(no plano individual, nomeadamente por efeito da confianga
depositada em que os filhos garantam a transmissio do dom ou
a mobilidade social ascendente; no plano colectivo, por efeito
da defesa de que as novas geragdes “qualificadas” poderio ser
protagonistas de um novo modelo de desenvolvimento social).
polaridade entre a crise e a esperanca define, em sintese, o quadro
paradoxal da representacio simbolica da infincia portuguesa
contemporinea. Mas, afinal, é na polaridade entre a crise ¢ a
esperanga que vive a sociedade portuguesa contemporinea,
como um todo...
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A VOZ DE ALUNOS E PROFESSORES TIMORENSES
SOBRE OS DIREITOS DA CRIANCA EM TIMOR-
i LESTE NO DECORRER DA HISTORIA

fonso Maia!, Benvinda L. da R. Oliveira?, Marcia Vandineide
Cavalcante?, Silvestre de Oliveira?

O respeito miitno, wm respeito sem fingimento ¢ sem
| | rotnas, um respeito bem imtencionads, gue todos os

dias se ilumina de argumentos noves ¢ todos o5 dias se
I sente pequens diante da sua ashiragde, poderd servir

de base, dentro da obra educacional, a wm moviments
r de resultados eficientes, no problema urgentissimo da
salvagio do mundo pela garantia undnime da paz,
{Ceeilia Meireles).

Timor-Leste: situaciio demogrifica da ilha

Como se diz filosoficamente: “winguém ama o que ndo
conbece”, aqui quetemos deixar uma imagem desse primeiro

1  Funcionitic Piblico, da Direcgiio Educagio Regional II-Dili/ Timor-Leste.
2 Professot da Universidade Nacional Timor Lorosa’e -UNTL/ Dep. da Lingua Portuguesa,

3 Professora da Rede Estadual e Municipal de Petnambuco- Brasil, atiou como professota em
Timor-Leste durante 4 anos.

4  Funcionitio Publico, da Direccao Nacional de Transportes tetrestres do Ministéxio das
Infra-Estruturas da RDTL.
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Estado Soberano neste novo Milénio. Timor quer dizer
“Oriente”, é uma ilha em que, no dizer de Camdes, “o sol
nasce primeiro”, fica situada entre duas grandes nagdes:
Indonésia e Austrilia. Podemos destacar dentre as muitas
caracteristicas da cultura timorense que a receptividade e a
cutiosidade sdo aspectos que estio muito presentes no povo
do Timot.

O Timor tem uma cultura muito diversificada e
prescrvada, inclusive nas histérias contadas pelas pessoas
mais idosas, como as maravilhosas lendas timorenses,

Foi a partir duma dessas lendas que os antepassados e
0s presentes aftrmam que a ilha de Timor, comegando em
Lautém, que fica na ponta leste do pais e terminando em
Cupio que pertence a Indonésia, é esguia como o corpo de
um crocodilo, e a parte central assemelha-se i barriga de
um crocodilo. Muitos timorenses chamam o crocodilo de
“antepassado ou avé” c, por esse motivo, muitos dos netos desse
avd, os timorenses, n3o comem a carne de crocodilo,

Conta essa lenda que o crocodilo foi salvo por uma
crianga, um rapazito que por acaso ouviu um gemido, foi em
direccdo donde provinha esse rumor e viu o animal prestes
a motrrer por falta de dgua-o qual o transportou para uma
tibeira. De acordo com a lenda se diz que o formato da ilha se
deve ao fato de que o referido crocodilo se transformon no
que ¢ hoje o territério timorense.

Em relacdo as linguas de Timor-Leste, além da opinido
do poeta Sylvian, acima referida, o grande historiador de
Timor-Leste, Thomaz (1998), afirma setem trinta e uma
linguas, incluindo os dialectos, no entanto, o linguista
australiano Hull ¢ Eccles (2005) na sua investigacio recente
afirma que as linguas nacionais desse novo pais sdo apenas
dezasseis.
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O historiador Thomaz (1998), revela na sua incerteza que os /1%
portugueses chegaram a Timor provavelmente pot volta de 1514 7
ou 1515. A partir de entdo as visitas dos portugueses nas terras
timorenses eram bem frequentes ¢ cada vez mais duradoutas,
especialmente por parte dos missiondrios catolicos.

Pela inexisténcia de documentos escritos antes da ch-egada
dos poftugueses, torna-se dificil reconstruir a histétia de ‘Timor-

Leste.

Sabe-se que a ilka foi frequentada, pelo menos desde
século XII, por mercadores chineses em busca df:
sindalo. Era também frequentada pela rede mercantil
dos jaus, ou javaneses, constando em 136{5 da _lista
de territérios que pagavam tributo ao reino hindu
de Majapahit, na Java orental. Em finais de século
XV comeca a ser referida na literature niutica drabe

{GERTII., 2002).

A bandeira portuguesa foi icada nesse Pais de “/c_zf'cze,é”
(crocodilo em lingua 'Tétum), durante quatro seculos.e rrirelo e,
em 1975, foi fOthS&rﬁéﬂtC/ subtituida pot out_ra bandeira, mem:b
putih (“vermelha branca” em lingua indonésia), que pertcj,nce a
ilha vizinha, Indonésia, mas esteve no haste apenas, duas décadas
¢ meia.

A invasio da Indonésia data-se a partir do dia 7 dt?
Dezembro de 1975, na madrugada desse dia, a cic%ade de Dili
foi coroada de bombas e canhdes dos invasores. Muitas pessoas,
dentte clas ctiancas, ficaram traumatizadas ¢ muitas delas 6rfis.

De acordo com Gomes (2001) mesmo depois de 24 anos
de permanéncia dos indonésios em Tirr.lor—Leste, outrora‘ T fmc_);‘
Portugués, nem a Indonésia conseguia derrotar a resistenct
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timorense, nem o Timor conseguia derrotar a Indonésia. No
enitanto, 0 massacre de Santa Cruz, de 12 de Novembro de 1991,
matcou o ponto de mudanca na hist6tia de Timor, Esse Massacte,
que ocotreu no Cemitério de Santa Cruz, foi na ocasiio da
missa de sétimo dia de um jovem militante timorense, chamado
Sebastiio Gomes.

A repercussio do Massacte de Santa Cruz, na opinido de
Gomes (2001), ndo se deu pelo fato de ter sido o tnico a ter
ocottido naquela altura, pois muitas outras tragédias ocorreram,
inclusive com maior gravidade. Mas, devido ao fato de este ter sido
visto e filmado por jornalistas estrangeiros e ter sido divulgado
pela média, permitindo o conhecimento das informagdes para
todo o mundo, houve uma grande reagio por parte da comunidade
internacional.

Apos o referendo de 30 de Agosto de 1999, organizado
pela Organizacio das Nagdes Unidas, a2 maiotia do povo
timorense, 78,5 %, optou pela independéncia. Em 25 de

Qutubro do mesmo ano foi o fim da _ocupagio Indonem% _

crifica-se, nesse mesmo diz que as N acdes Unidas 2 cargo da
UNTAET passou a administrar temporatiamente o territério
imorense (GOMES, 2001).

Naquele momento as Nagdes Unidas tinham como um dos
lideres em Timor-Leste o brasileiro Sérgio Vieira de Melo, que
COm seu catisma e comprometimento a0 exercer seu importante
papel naquele pais, conquistou simpatia, admiragio e respeito da
comunidade timorense. Esse diplomata motreu de forma tragica
em missdo no Iraque.

O dia 20 de Maio de 2002 marcou uma nova histétia

a vida desse povo, pois foi icada a sua prépria bandeita e

reconhecida pelo mundo internacional. Hoje, Timor-Leste é um

pais independente, apds meio milénio sob a suserania de Portugal
¢ posteriormente do invasot indonésio.
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As fases da historia em que Timor-Leste foi atravessando,

como criangas ¢ professores, nos diferentes tempos em que
se divide a historia do-Timor, tém um papel extremamente
importante na Nagio.

Nio pretendemos aqui fazer um estudo de Leis que
existiam ou que hoje existem em relagdo i crianca timorense,

pretendemos sim relatar a ﬂmw

que fazem parte cT(?to\do esses contextos tos_histéticos, 0s quais

necessitamos entendet um _pouco_mais, especialmente focando

e )
o contexto escolar, -

Iniciamos essa parte baseando-nos no pensamento de
Vayer et al. (1999), que nos chama a atengio de que todas as
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como ji dissemos, marcaram também a infincia de muitas l\QQ
criangas desse pais. Fe- 5
‘Scgundo Hagége (1996) a infincia de uma crianga sy %/\5
€ realmente fase da vida mais rica e varlada em termos de e
potencialidades. -

Ainfincia das criangas imorenses apresenta alguns aspectos
distintos no decotrer da histéria em que o pais atravessou. O a,

E com base nesse periodo da vida que pretendemos @’P@ B
elaborar o presente trabalho, ouvindo as vozes dessas criangas : Q,é\
em ¢pocas diferentes, que marcaram a histéria desse pais, olqual S iy b
possui o simbolo cultural o “LLAE4EK” como ji citado, é uma |\ * ¢
das marcas de identidade do Timor.

Efectivamente, vimos que a histéria da Nagio timorense
tem uma relagio com a crianga desde a lenda que se conta sobre

—14 formagio do seu territério, como também do Massacre de
Santa Cruz que atingiu indimeras criangas ¢ jovens ¢ que para o
povo timorense teve muita relevincia

Foi pensando nisto que resolvemos fazer um apanhado Oj _
histérico sobre o pensar de alunos e professores timorenses a| "62
respeito dos Direitos das criangas desse pals, pois as mesmas, 1;,0 |
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ctiangas, sejam de que raga for, tém “ muitas potencialidades,
diferentes de um individuo para outro, em funcio do acaso
que preside a distribuicio genética; estas potencialidades
emergem ao mesmo tempo que o desenvolvimento das
funcdes de relagio”.

A relacio que as criangas timorenses tém com o passado
¢ o presente estd bem marcada nas suas vidas quotidianas. A
presente andlise baseia-se em questionarios escritos, como dito
antetiormente, que tém como puiblico-alvo alunos e professores
das trés épocas, nomeadamente:

1) alunos e professores no perfodo do colonialismo
Portugues;

2) alunos e professores no periode do domino Indonésio;

3) alunos e professores do Timor-Leste independente.

Procurou-se fazer perguntas claras e objectivas que
salvaguardassem insinuacbes directa ou indirectamente
quanto a0 nosso pensamento a respeito do tema em estudo
pretendendo, assim, ndo influenciar as respostas dos
entrevistados.

Para esta anilise, entrevistamos 37 alunos e 37 professores
umo%tgfa]l?"’dmsm 4 pessons, oriundas de Distritos
V_agg(_i_ﬁ_ Realizamos as entrevistas de ?”'. ma individual, a escolha
dos entrevistados foi feita verificando o papel de aluno e de
professor e considerando o periodo histérico vivido por cadaum.
Ouvimos também alguns outros depoimentos que nos ajudaram
na andlise dos dados, inclusive setdo relatados no decorrer do
texto, alguns fatos presenciados por Benvinda e Silvestre, também
autores desse trabalho.

O namero de perguntas varia devido a especificidade de
cada Periodo: para os alunos do tempo portugués e indonésio,
apenas 5 perguntas; ja para os professores do tempo Portugués
e Indonésio, oito perguntas ¢, para os professores ¢ alunos do
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tempo actual, achamos pertinentes acrescentar mais alguns
itens, perfazendo um total de 12 perguntas para este dltimo
grupo.

As perguntas eram mormalmente de caracter qualitativo,
sobretudo perguntas abertas, com o objectivo de reflectir as
opinites dos entrevistados sobre os direitos das criangas em geral
e, em especial, das criangas timorenses no decorrer dos petiodos
acima citados.

I importante salientar que ©s questiondrios foram { -
elalmz;_c_l_os\e_ EE]’ngd%nas duas linguas co-oficiais do pafs, '
o r—

Potrtugués e Téturn pois nem todos os entrevistados possi 9
S
ngﬁclenaa € Pormguesa.
.L_‘—\—_

et

Os questlonanos em ngua Portuguesa foram
destinados aos alunos e professores do tempo de colonizagio
pottuguesa, professores do tempo actual e alguns alunos do
tempo actual.

Os questiondrios em Lingua ‘Tétum foram aplicados para
os alunos do tempo Indonésio, para alguns do tempo actual ¢
para os professores do tempo indonésio.

A lingua é um factor importante na nossa comunicagio
didria e ela “constitui sempre o elemento agregador da sociedade”,
salienta Vayer e Destrooper (1976, p. 160). Veremos, no decorrer L
da andlise histdrica, que em Timor-Leste a questdo linguistica tem G -
uma relevante relagio com os Direitos da crianga, por ter havido “e
imposi¢Ges quanto ao idioma a ser falado nos dois petiodos
anteriores ao Timor independente.

No tempo colonial, a Lingua Portuguesa era a lingua ofici
e, no periodo da invasio indonésia, o portugués foi banido e a
Lingua Indonésia surgiu como lingua oficial. Mais tarde, quando
Timor-Leste obteve a sua independéncia, o Portugués veio
novamente se tornar lingua oficial, mas desta vez ao lado do
‘Tétmm como linguas co-oficiais desse novo pafs.

q\{\ﬂ\ﬁ\(\
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Muitos jovens e ctiancas que nasceram no petiodo em
que a Indonésia ocupava o territério timorense, desconheciam
a Lingua Portuguesa, mas niio totalmente, porque muitos deles
falavam o Tétum praca’ e parte do léxico dessa lingua é de
empréstimo do Portugués.

Em seguida, passaremos a fazer a anilise de dados obtidos
a partit dos questiondtios aplicados, ndo com a finalidade de
esgotarmos O assunto, mas sim para que possamos refletir um
pouco mais sobte as criangas dessa Nagio.

A voz de alunos e professores no periodo do

PR T = ‘\—__/_‘\_d
colonialismo portugues

Tomando como referéncia trinta entrevistados, quinze
alunos, com uma idade média de quarenta a cinquenta anos, e
quinze professores, com idade de 54 a 60 anos, apresentaram as
suas respostas a pergunta de nimero 1:

- O que vocé sabe sobre o direito das criangas? (pergunta
para os alunos).

O que vocé compreende que a crianga deve ter como
direito? (para os professores).

6 alunos e 9 professores responderam que a crianga deve
er como direito a educagdo; e 7 professores e apenas 1 aluno
reconheceram que a vida era importante para uma crianga.
Destacam-se também as respostas como: amor, carinho,
cuidado, atengdo dos pais, (5 alunos), no entanto, nenhum

5 ‘Tétum praca: existe duas vatiantes da Lingua Tétum, sende uma o Témam Térk, falada
apenas em determinadas regides do Timor-Leste e 4 outra variante denominada Tétum
praga ou Tétum Dili, vatriante esta elegida como lingua co-oficial juntamente com a Lingua

Portuguesa.
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professor se referin a esses sentimentos. De igual modo, os

professores citaram que a crianga devia ter o diteito a: casa,
nome, nacionalidade, ndo trabalhar ¢ i assisténcia social,
esses itens nio foram ciatdos pelos alunos.

Dar nome a uma crainca é importante, pois € 2 marca da
sua identidade e os timorenses, 20 atribuirem aos seus filhos essa
marca de identidade, recorreram aos antrop6nimos postugueses.

Na opinido de Carvalho (2004), 98% dos nomes proprios
dos timorenses ¢ 70% dos apelidos desses sdo de otigem
portuguesa. No entanto, queremos salientar que, na sociedade
tradicional timotense, encontram-sc¢ antropénimos de tafzes
autdctones, como pos exemplo: Maundia, Bidia, Mausesta, Ameta
etc. tendo significados relacionados a suas culturas

Ainda para a mesma pergunta, 6 professores teferiram que
a satide ¢ protecgiio cram importantes para a vida da crianga e
somente 3 alunos se refetiram a essa questao.

Queremos salientar que para cada pergunta os entrevistados
seleccionaram mais de um item, por exemplo, uma tesposta para
essa primeira pergunta podetia citat trés itens a0 mesmo tempo,
assim ocorte com a maioria das perguntas referentes a todos
os Perfodos; como no seguinte caso: resposta 4 pergunta de
nimero 1- ctianca deve ter como direito: educagdo, protecgio
e carinho.

Em relagdio 2 petgunta de nimero 2:

Das coisas que vocé citou acima, a quais delas vocé
tinha direito quando vocé efa crianga? (alunos)

- Das coisas que vocé citou acima, a quais delas as
criancas na localidade onde vocé trabalhava tinham
diteito, na época em que Timor era Colénia portuguesa.
(professores)

8 alunos manifestaram-se que tinham direito 2 educagio

quando eram criangas e apenas 2 professores manifestaram o
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mesmo, Dentre os demais professores entrevistados, alguns
tesponderam: protecgdo, habitagfio, alimentagio e ter um
nome. Os outros alunos deram como respostas: liberdade em
expressar/movimentar, amor, e vestuario.

Destacamos, nas respostas dos professotes, que houve
uma resposta afirmando que atribuir um nome a uma crianca é
um acto importante. Como j vimos esse item j4 foi relatado na
resposta de nimerol.

Pergunta de nimero 3:

A que voceé acha que devetia ter tido direito quando era
ctianga, mas nio teve? (alunos)

Vocé sabe se naquela época havia alguma lei de protecgio
a crianca? (professores)

Foram identificados 7 alunos os quais manifestaram que
nio tiveram diteito quando eram criancas em dar opinido (3);
continuar estudos (2); familia completa/pais juntos (1) e
viver livre (1).

Em relagdo s respostas dos professotes, 4 afirmaram que
desconheciam se havia alguma lei de proteccio 2 crianga.
Naquela época, 8 afirmaram que ndo havia nenhuma lei ¢ 3
entrevistados nio responderam A questio.

Na realidade, naquele tempo em Timor, havia uma auséncia
de informagio, quer através do radio (e na altura ainda nfo havia
televisdo), quer por meio de jornais ou livros. Eram realmente
muito limitadas as informagbes, pois sé havia uma editora do
jotnal: “A Voz de Timor”, por isso nio é de admirar que a maioria
dos professores ignorasse ou desconhecessem leis de protecgio a
ctianca em qualquer parte do mundo.

Pergunta de nimero 4:

Na ¢época em que vocé era crianga, o que vocé achava
bom e o que vocé achava mau na escola em que vocé
estudava? (alunos)
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De um modo geral, na sua opinido, o que erabome o que
era mau pata as criangas naquela época? (professores)

Nessa pergunta, no que diz respeito aos aspectos que foram
considerados como bons na escola em que o aluno estudava, 7
responderam que podiam ter oportunidade em conviver com
os colegas, tinham direito 4 assisténcia médica, os professores
eram atenciosos e podiam estudar.”

No que concetne aos aspectos que foram considerados
como maus, 8 alunos referiram-se aos castigos infringidos
pelos professores e pais, (3) discriminagfio por ser falante
da lingua Makasae e Naweti, (1) (duas linguas nacionais de
Timor-Leste), 1 aluno achou que a aula de matemaitica era
ma, outro ficou desiludido por nio ter nascido na Europa ou
na América e nio ter as mesmas oportunidades que as criangas
dessas outras nagdes tém e um outro refetiu-se 4 opressdo dos
militares Indonésios e uma resposta foi evasiva, nio estava
clara.

A’ partit dessa referéncia em relagio aos militares da
Indonésia, apesar de estarmos a analisar o periodo que decorreuno
tempo dos pottugueses, inferimos que a pessoa deu continuidade
a0s seus estudos no tempo indonésio, continuando numa fase
em que ainda era crianga.

Na realidade, as criancas timorenses envolveram as suas
vidas em virias fases difetentes em que Timor-Leste atravessou.

A afirmagio asierior é ratificada através das respostas que
os alunos timorenses procuram dar As questdes apresentadas nas
entrevistas.

Os mesmos autores salientam que:

As qualidades do ser da crianga, as suas caracteristicas
préprias, assim como as suas qualidades comparadas
as dos outros [avango, atraso no desenvolvimento
geral, comportamentos diferentes...] sdo  as
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manifestagSes aparentes da qualidade das trocas que
este ser da cranga efectuou com o mundo que a
envolve (VAYER; DESTROOPER, 1976, p. 16).

Retomamos a pergunta de néimero 4, sobte a opinido
dos professores referente a0 que era considerado como bom
para os alunos na era da colonizagdo portuguesa; 4 professores
sdo de opinifo que havia bons resultados na aprendizagem
dos contedos ensinados na escola, o que, segundo eles, era o
necessirio para que o aluno estivesse preparado para enfrentar o
futuro; 3 manifestaram-se afirmando que era bom pata favorecer
aos “liu-rai” (quer dizer, “régulos”) e os ricos; 1 pessoa achou
que o castigo era bom ¢ a disciplina ¢ a ordem também,

Em relagio ao que era considerado como mau; 5 professores
manifestaram-se que a educagio nio era para todos; 2 referiram-
se ao castigo e A violéncia; 1 citou que nio havia tempo para a
crianga btincar e outro revelou que nio havia liberdade para se
expressat.

Pergunta de nimero 5:

Quando vocé era crianga, passou por alguma situacio
em que alguém nio respeitou os scus direitos? Se sim,
conte como vocé se sentiu. (alunos)

Quais eram as normas exigidas na escola para que as
ctiangas camprissem? (Professores)

Resumindo as respostas dos alunos, 3 manifestaram-se
afirmando que ndo tinham direito em dar as suas opinides, 2
referiram-se 4 pressdo psicolégica infringidas pelos militares
indonésios, ¢ outras respostas, como: maltrato dos pais/
madrasta, pelos colegas adultos e trabalho forgado, foram
dadas por 3 alunos e 7 optaram pelo siléncio.

'Os alunos, ao referirem que “nio tinham direito em dar as
suas opiniGes”, pensamos nos anos sessenta a setenta, surgindo
assim, a imagem da crianga daquele tempo que é bem diferente
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relacionando com o tempo actual. Podemos dizer que, naqueles
anos, a ctianca vivia num mundo fechado, nio tinha acesso a
quase nada comparando com as ctiangas da actualidadfa. Naqueles
tempos, as criangas, na sua maioria, eram mais submissas, talvez
por ndo terem sido influenciadas por televisdo ou por outros
meios de comunicacio, alis, quase tudo era diferente.

Actualmente, em Timor, uma crianca, quando vai 2 escola
a uma distincia nio muito longe da sua casa, pede “dinheiro™
para o “mikroket” (transporte muito comum em Timor, similar ao
micro-6nibus) e as vezes a mie diz-lhe: “Olha, no meu tempo 2
minha escola ficava longe 3 vezes mais do que a tua no entanto
ia e regressava com 0s meus pésl” A crianca tem a resfosta na
ponta da lingua: “isso era antes mama, o temMpo mudou”.

Em relacio as tespostas dos professores, 8 responderam
que as normas exigidas na escola eram: assiduidade/frequéncia,
mais 7 deram respostas quase idénticas que eram pontualidade /
horario e um numero vatidvel entre 1 a 3 expressaram que as
normas exigidas para que as ctiangas cumprissem cram: normMa
militar, Deus/religido, patria, familia, falar so lingua
portuguesa, obediéncia/disciplina, trabalho, estudar/
decorar as ligdes, usar uniformes, pagar mensalidade/
propina mensal e respeito.

Vale ressaltar a resposta do professor quando referiu
que uma das normas exigidas para que as criangas cumprissem
naquela altuta era “estudar/decorar as ligdes”. Isso nos faz
lembrat, recuando aos anos de 1970 2 1975, em que nas escolas
fimotenses as criancas eram obrigadas a decorar os nomes dos
rios que nasciam na Espanha e iam desaguar em Portugal, os
caminhos de ferro por onde passavam os comboios, ctc. Na
altura, algumas ctiangas apenas imaginavam o que seriam de f_ato
tios e comboios, pois, em Timot, nio havia e nem ha c?mbolos,
porém hi ribeiras ¢ todos os outros aspectos geogrificos do
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Timor que na altura eram desconsiderados ¢ nem a0 menos
mencionados nas aulas.

As criangas de hoje j4 podem ver através da televisio
comboios e outras coisas que eram citados naquela altura durantes
as aulas,

Em seguida reportamos as perguntas destinadas apenas
aos professores.

Pergunta de nimero 6:

De que forma os alunos eram punidos se nio cumprissem
as normas exigidas pelo sistema escolar portugués?

Quanto  forma como os alunos eram punidos, as respostas
dos professotes variaram de 1 a 4, eatte as quais destacamos:
castigo (ajocthar /humilhar/ bater/ pontapés/ palmatéria/
bofetada/ reguada); expulsar; trabalhos e limpar casa de
banho.

Pergunta de namero 7:

- Vocé sabia a quem reivindicar qualquer melhotia para
as Criancas timorenses naquela época? Havia alguma
possibilidade? Explique.

Em relagio a essa pergunta, 5 professotes responderam
que sabtam ¢ havia a possibilidade em recorrer a igreja (aos
padres/missiondrios); 3 deram respostas negativas, um afirma
que recorria a0 inspector da escola ¢ outro a0s pais.

Pergunta de nimero 8 :

Nagquela época, quais as principais dificuldades que vocé
encontrava para poder contribuir a favor dos Diteitos
da ctianga no scu pafs?

7 professotes manifestaram-se afirmando que ndo sabiam
a quem deveriam pedir auxilio, enfretavam dificuldades como
falta de comunicagdo; 3 responderam que havia dificuldade
em enfrentar os pais dos alunos, pois estes preferiam educar
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os seus filhos através de castigo. Cinco optaram em nio dar
respostas.

Continuaremos nossa anilise de forma cronoldgica, sendo
assim, neste momento analisaremos as respostas obtidas por
pessoas que exerceram o papel de alunos e/ou professores no
Periodo do dominio indonésio.

it bl e

De acordo com o pensamento de Vayer et al. (1999) O
momento histérico em que a ctianga nasce e cresce tem éum factor
muito importante no desenvolvimento infantil. O mesmo autor
afirma ainda que: “a ctianga possui em si proptia os melos d(? sen
préprio desenvolvimento; este desenvolvimento €, por deﬁn{gao,
uma autoconstrugio”. Mas, salienta que o desenvolvimento difere
de uma crianga para outra, “visto os dados primeitos serem de
origem genética, que cada um vive no meio ambiente dlf.erer}te e
reage de uma forma particular” (VAYER et al., 1999, p. 1106).

Na verdade, o meio ambiente em que as criancas de
Timor Leste vivem ou em que passaram as suas infincias sio
bem diferentes de outras ctiangas de outro mundo, devido os
factos em que atravessou o pais.

Além disso, Timor-Leste possul um mosaico de cultura,
cada regidio tem a sua propria cultura, os seus costumes, o
que consideramos um factor positivo, pois, apesar da In-vasao
Indonésia, durante 25 anos, a pteservacdo cultural continuou
firme.

O desenvolvimento da crianga, na visio de Vayer et al.
(1999, p. 30), depende também das “atitudes e os comportamentos
dos adultos em telacio a ela” e o autor salienta que “podem set
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muito diferentes de uma cultura para outra. T'ém, contudo, em
comum reconhecetem que a primeira necessidade da crianca é a
de sentir-se em seguranca™.

Um questionamento que temos é: serd que as criancas desse
pais, que tem como simbolo o “/ufaek”, sentiam se em seguranca
naquela época da invasio?

E 0 que vamos conhecer um pouco através das respostas
dos alunos e professores daquela época.

A presente anilise recai sobre vinte e dois entrevistados,
sendo onze alunos, com uma idade entre uma média de vinte a
trinta anos, ¢ onze professores, com uma idade de trinta e cinco
a quarenta e cinco anos,

crgunta de nimero 1
O que vocé sabe sobre o direito das ctiangas? (alunos).

O que vocé compreende que a crianca deve ter como
direito? (professores).

8 alunos responderam que a crianca deve ter como direito:
ducagdo/ir 4 escola, viver/ter vida; 4 referiram que a crianca
inha o direito de brincar e 3 citaram que amor e protecgio dos
ais-fazem parte do diteito de uma crianca.

Queremos salientar que, assim como nas entrevistas relativas
a0 perfodo Portugués, quanto as do perfodo actual e as entrevistas
refetentes ao tempo indonésio, as quais estamos analisando neste
momento, as vezes tanto os alunos, como os professores davam
mais que uma resposta, por isso o nimeto das respostas de cada
item ndo condiz com o total dos entrevistados.

Em telagio aos professores, apenas 5 deram respostas
iguais aos dos alunos: tet educagio/ir a escola; 3 manifestaram
que a crianga tinha o direito de comer e em um ntiimero variavel,
entre 1 a 2, encontramos respostas como: falar/ pensar,
btincar, ser livre, ser bem tratada/protegida e ter com que
se vestir,
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Os professores a0 manifestarem que as criangas devem ser
bem tratadas e protegidas, podem revelar que algumas criangas
que passaram sua infancia naquela época quando em que Timor
estava sob o dominio da Indonésia, podem nio ter tido a devida
protegao.

Muitos revelaram que foram obrigados a seguir os “bapas”,
(uma referéncia aos militares da indonésia), como “IBO”, (uma
designacio que atribuiam as criangas, 20s jovens e adultos que
auxiliavam os militares indonésios nas suas operacdes militares,
levando mantimentos e municoes, descendo e subindo as
montanhas).

Ha muitos fatos que as criangas timoreneses viveram e que
foram ignoradas pela histéria, mas aqui queremos registrar alguns
acontecimentos que Benvinda, presenciou naquela altura,

Nos meados de Dezermbro de 1975, surgiram alguns mifitares
indonésios em nossa casa ¢ levaram forgosamente nosios dois
drmdos, um de 18 anos e ontro de 10 anos (Fernando ¢ Justing),

e ignordvamos, #a aliura, para onde iviam fevd-los. Falavam
wma Kngwa que outrora desconbeciamios, a Kngua indondsia,
¢ #ao comprecudiamos ¢ gue cles queriam, quands foram
arrasiar o5 dofs irmdos, sens podernees fager nada. Passdvamos
guase todo o dia a espera, todos pensaram, mias ninguém feve a
corager de dizer enr 103, afta se por veutura iriam regressar.

O sol ji Hnha desaparecigo nos horizontes guando o5 dois
aparecerant, #io howve nenbuma palavra que o5 Sandassem,
apenas ldgrimas como sinal de algria pelo regresse que
anviddvamos na altwra. _

Perguntavamos para onde os levaram, responderam que foram
4s meontankas levar arrox para o5 milkitares indonésios.

Al dessa, wmwitas ¢ muitas owtras hisidrizs ¢ factos
presencidram as criangas timorenses. Ndo baveria papel gue
cheguie onde se prdesse regisirar fals aconieamentos.

Em relagio a pergunta de nimero 2:
Das coisas que vocé citou acima, a quais delas vocé
tinha direito quando era crianga? (alunos)
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Das coisas que vocé citou acima, a quais delas, na época
em que Timor era dominado pela Indonésia, as criangas
na localidade onde vocé trabalhava tinham direito?
(professores)

3 alunos responderam que tinham o amor e a protecgio
dos pais; 3 manifestaram-se que tinham o direito de estudar e
outros 3 expressaram que tinham o direito de brincar, apenas
1 se manifestou que ndo tnha nenhum diteito.

Em relacio as respostas dos professores, 4 dissefam
que as criangas tinham direito & escola gratuita; 3 referiram
apenas o direito de ir 4 escola; 2 professores cada qual citou
que as criangas tinham o direito em se alimentar e ter satde
¢ 2 manifesteram-se que as criancas ndo tinham o direito a
educagio na localidade onde trabalhavam,

Apesar de 3 alunos se manifestarem que tinham o amor e a
protecgao dos pais, havia também criangas que ignoravam esses
sentimentos e ndo tinham a protecgio dos pais, pois estes foram
mortos logo 4 chegada dos indonésios.

Um dos acontecimentos marcantes contado por Rogério
Lobato, tio da crianga cuja mie foi vitima da tragédia do
“ponte cais”. O Zé Lobato hoje € um jovem, mas na altll‘zl_ra
ainda era ctianga e perdeu a sua mie naquela tragédia. Zé
estava nos bracos da mie quando um senhor foi entregar
uma lata de coca-cola em sinal de que aquela era a esposa
do Nicolau Lobato, homem de grande influéncia no Timor.
Entio, os militares indonésios arrastaram a refetida senhora
e ela 36 teve tempo de entregar o filho a sua irmi, Minutos
depois ouviram tiros na ponte cais.

Pergunta de numero 3:

A que vocé acha que deveria ter tido direito quando era
crianga, mas nio teve? (alunos)
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Vocé sabe se naquela época havia alguma lei de
protecgio a ctianga? Se a resposta for sim, explique.
(professores)

Em relagdc a essa pergunta, apenas 7 alunos deram
suas respostas, e, dentre desses sete, 3 manifestaram que nio
tinham o direito em dar suas opinides; 2 expressaram que
ndo tinham o mesmo direito dos adultos; 1 citou que nio
tinha o direito de continuar os estudos ¢ um confessou
que deveria ter tido o direito de ter nascido na Europa ou
na América.

Em-relagio aos professotes, 8 expressaram que conheciam,
naquela altura, que havia lei de protecgido A crianga e apenas
1 € que confessou nio saber da existéncia dessa Lei; 1 disse
que nio tinha sucesso na implementacio dessa Lei; 1 referiu
que sabia haver uma lei na qual constava que nio se podia
bater na crianga.

Ao analisarmos a manifestagio do aluno ao confessar que
devetia ter tido o direito de ter nascido na Europa ou na Amética,
relacionamos essa expressdo com uma outra resposta dada por
um aluno do tempo de colonizagio portuguesa. Inferimos, assim,
que tanto um como outro gostariam de ter tido uma infincia
melhor do que aquela que tiveram, mesmo que cada um esteja se
referindo a épocas diferentes.

No que concerne a resposta dos professores, referente
4 lei em que constava que “nfio se podia bater na crianga”,
salientamos que, em relagdo aisso, era j4 um acto muito familiar
dos professores, quer no tempo do colonialismo portugués e
no tempo da indonésia, pois grande parte deles costumava
bater nos alunos por quaisquer erros que cometessem.

Os professores daqueles tempos pensavam que bater era
um acto de educar, como vimos também nas tespostas de alguns
entrevistados, os quais referiram que havia pais que prefetiram
educar também os seus filhos, batendo neles.
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Pergunta de nimero 4:

Na época em que vocé era crianga, o que vocé achava
bom e o que vocé achava mau na escola em que vocé
estudava. (alunos)

- Na sua opinido, o que era bom e 0 que era mau para as
ctiangas naquela época? (professores)

Em relagio as respostas daquilo que acharam “bom” foram:
estudar ¢ brincar com os colegas (4 alunos); oportunidade
de it 4 escola por (4 alunos); ter oportunidade de continuar
os estudos, por 2 alunos, e 1 revelou que era bom ter intervalo
durante as aulas.

No que diz respeito a resposta dos dois alunos, ao
referirem que era bom ter oportunidade de continuar os estudos,
na realidade as criangas e os jovens timotenses, que nasceram o
tempo da ocupagio indonésia, tiveram mais oportunidades de
continuarem os seus estudos no ensino superior que as criancas

jovens do tempo da colonizagio portuguesa.

O facto € que houve um aumento bastante significativo
de escolas no tempo da invasio em relagio ao tempo antetiot.
Segundo Taylor (1993) o nimero de escolas primarias era de
mais de 463, todas elas sendo organizadas e administradas pela
igreja catdlica. No entanto, Thomaz (2008) é de opiniio que, até
as vésperas da invasio, o total de escolas primdrias em Timor-
Leste cra de trezentos e tal (nfo deu um nimero exacto) e tinha
6 escolas Pré-Secundirias espalhadas em Dili e nalguns distritos,;
um Liceu em Dili € uma escola Industrial e Comercial também
em Dli, a qual foi ctiada em 1966, ¢ em 1968 criou-se uma outra
escola Elementar de Agticultura em Fatamaca (THOMAZ,
2008).

No tempo indonésio, o total das escolas primétias atingiu
o nimero de setecentos e setenta e tal, isto é, incluindo as escolas
do tempo do colonialismo portugués. Infelizmente nio temos

252

CAPITULO 6 TIMOR LESTE

acesso pot esctito a essas informagdes, mas queremos salientat
que um dos autores desse presente capitulo, Benvinda, era
responsivel potr uma seccio nos servigos de Educagio Central, no
tempo da ocupagio, e tem esses dados na memoria. Dessa forma,
apenas podemos fornecer os dados referentes a escola primiria,
ignoramos o total da escola Pré-Secundaria e Secundaria.

Queremos, ainda, salientar que, na altura, j4 havia uma
Universidade privada em Timot-Leste, a Universidade Timor
Timur - UNTIM a qual, depois da independéndia, recebeu um
novo nome: Universidade Nacional Timor Lorosa’e - UNTIL
passou de uma instituigiio privada para uma instituigio ptblica.
Hoje essa universidade possui 8.943 estudantes, a maiotia sdo
jovens. Destaca-se que o nimero mais elevado dos estudantes
¢ do sexo masculino no total de 4.997 e do sexo feminino é no
total de 3.956.

E de salientar que no tempo indonésio, muitos jovens nio
s continuaram os seus estudos em ‘Timor-Leste (naquele tempo,
o pafs era chamado de Timor Timur e considerado como a 27 *
Provincia da Indonésia), mas também foram continuar os seus
estudos na Indonésia.

Um facto bastante interessante ¢ que achamos importante
serregistrado € que, apesar de todo o esforgo do governoindonésio
em dizer querer ser um bom pai para os jovens timorenses, esses
filhos (pois na realidade os proprios indonésios atribuiram uma
designacio aos timotenses por “anak mas’, quer dizer ’filhos
de ouro™) foram contra ao seu protector, fazendo movimentos de
revoltas e manifestaces contra o Mesmo.

Em telagio a esse facto, o escritor Gomes {2001) afirma
que eram milthates o numero de timorense estudantes da
Universidade tanto em Dili quanto na Indonésia, fato que
podemos destacar como um grande diferencial do perfodo da
colonizagio pottuguesa, quando pouquissimos jovens tinham
acesso 2 frequentar uma universidade.

253




CRIANCAS DOS PAISES DE LINGUA PORTUGUESA

Parafraseando o que o mesmo autor afirma, esta estratégia
na2o deu certo para a Indonésia, pois a maioria desses jovens
foi se articulando em prol da independéncia timorense. Este é
um dos enigmas que as autoridades indonésias nio conseguiam
perceber.

Regressemos is respostas dos alunos acerca daquilo que
acharam “mau”: opressio dos professores em relagio aos
alunos, por 4 estudante; castigos infringidos por pais/
familiares, 3 alunos; opressdo dos militares indonésios,
por 2; 3 alunos deram as seguintes respostas: falta de
condi¢io minima na escola; dificuldade na disciplina
de matematica e discriminacgio por ser falante de lingua
Makasae e Naweti {duas linguas nacionais de Timor-Leste
entre os dezasseis).

Em relagio as respostas dos alunos referentes i
opressdo por parte dos professores e aos castigos infringidos
por pais, sio as mesmas respostas obtidas por alunos do
tempo portugués. Os professores do tempo em anilise, ao
tesponderem 4 questdo de nimero 03, ratificam as respostas
dos alunos.

Em telagio 2 opressio dos militares indonésios, também ja
foi referido por um aluno no tempo do colonialismo potrtugués,
e, de facto, foram muitas as opressdes que estes cometeram,
mais s seus grupos auxiliares, em relagio 4s criancas conforme
alguns depoimentos apresentados a comissio CAVR, (Comissio
de Amizade, Verdade e Reconciliacio), mas que nio sio da nossa
competéncia em revelar esses segredos.

Como muito bem afirmam os autores Manen e Levering
(1996), o segredo da infincia faz parte da vida de uma
pessoa e, em nossa opinido, apenas divulgamos caso fosse
de conhecimento piblico ou com a autorizagio porque os
segredos fazem parte da identidade de uma pessoa, Em relacdo
4 identidade, os mesmos autores salientam que “a identidade
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de uma pessoa reside na histdria que ela narra” (MANEN;
LEVERING, 1996, p. 145).

Veja o que pensa Vayer et al. (1999, p. 160) sobre as
criangas: “elas sdo ja a sociedade de amanha. Para convencer-se
disso, basta observar o que elas sdo e quais os seus interesses”.

Ratificamos as palavras desse autot, pois observar o
que as criangas sio e quais sdo os seus interesses foi umas das
nossas intencdes ao analisar essas entrevistas feitas aos alunos
timorenses. Além de querer saber o que eles querem e quais sdo
os seus interesses, pretendemos conhecer também quais foram/
s30 0s papéis que desempenharam/desempenham nos diferentes
petiodos da historia desse pals.

Muitas dessas criangas e¢/ou jovens que viveram nesse
periodo contribuiram bastante de forma directa ouinderectamente
durante a resisténcia na luta pela independéncia do Timor em
relacdo 2 Indonésia.

Citamos, por exemplo, alguns jovens, entre esses se figura
o nome de um muito conhecido no bairro de Tuanahlaran-Dili
de sobrenome “Ameta Ganja”. Esse jovem contribuiu bastante
na luta clandestina, levando municdes, radios de comunicacio,
remédios e até “Supremis” (uma massa pré-cozida, muito
conhecida na Indonésia e em Timor-Leste) para os guerrilheiros
timorenses nos algures das montanhas.

Esse jovem foi espancado muitas vezes pelos militares e
policias da Indonésia por alguns actos que ndo foram cometidos
por ele. Apenas por ser conhecido no bairro por um jovem
traquino, porém corajoso, muitos dos amigos cometiam erros
e aproveitavam para atirar a culpa por cima dele.

O fato que contaremos a seguir foi presenciado por
Benvinda e Silvestre:

Aconteceu uma vez em que este jovem estava
doente e alguém fol atirar pedra para uma casa
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de um indonésio e o dono, ao gritar no meio da
noite, cuviu uma voz a chamar pelo “Ameta”. Ele
foi preso nessa mesma noite, apesar de ignorar o
acontecimento, fol espancado e quando fomos
4 delegacia da policia, 2 camisola do jovem estava
repleta de sangue, entiio o Silvestre ameagou de uma
maneira muito delicada: “Fssa camisola ndo se hi
de favar, ¢ uma evidéncia para podermos enviar s
Nagdes Unidas através do Bispo Belo, como prova
de umas das ac¢Oes cometidas contra o diteito do
Homem?™.

Depois desse aviso desagradivel aos ouvidos dos
policiais indonésios, o jovem foi solto sem nenhuma
demora na cela da delegacia.

Queremos destacar que, naquela altura, o nome do
Mst. Carlos Belo também tinha muita forga e poder,

causando medo A milicia indonésia.

Em seguida, analisaremos as opiniGes dos professores
em relagdo ao que era bom e ao que era Mau para as crlangas
daquela época.

Houve 9 professores que deram as suas opinides em
relagdo ao que era bom: participagio dos pais na escola, 4
professores.; oportunidade em aprender 2; e 3 professores
cada qual tiveram as seguintes opinides: respeito pelo professor
e comunidade; obrigadas a saber o direito e o dever; direito
a escola.

Em relacio ao que eta “man”, apenas 3 professores deram
suas opinides. Acharam que era “mau’ castigar os alunos
ajoelhando-os debaixo de sol.

Pergunta de nimero 5:

Quando vocé era crianga, passou por alguma situagao
em que alguém ndo respeitou os seus direitos como
crianga? Se sim, conte como vocé se sentiu. (alunos)
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De que forma os alunos eram punidos se nio
cumprissem as normas exigidas pelo sistema escolar
indonésio? (professores)

Dos alunos inqueridos, obtivemos as seguintes respostas:
4 confessaram que foram obrigados a trabalhos forgados; 3
afirmaram que nédo tinham o direito em manifestar as suas
opinides; 2 declararam que passaram pela opressio psicologica
dos militares indonésios; 1 revelou que foi maltratado pela
madrasta e 1 manifestou-se pelo desespero da juventude pela
falta de atengfo por parte do Estado.

Perante esses sentimentos negativos dos entrevistados,
podemos afirmar com base nas informagdes que possuimos, que
os seus direitos foram bastante violados quando eram criancas.

Uma outra inquietagdo nossa é o que essas ctiangas e
jovens poderiam fazer perante a ditadura militar? Muitos jovens
perderam a sua vida em 1999, uma das histérias mais cruéis
foi 2 de um jovem chamado Marcelino, (a imagem foi focada
muitas vezes pela média) morto a catanada (catana ¢ uma espécie
de facio, muito usado em Timor) a uns metros da distincia da
sede da UNAMET (United Nation Transitional Administration
of Hast Timor), depois foi queimado. Como ja dissemos, além
desses acontecimentos relatados aqui, muitos outros foram
ptesenciados e vividos pelas criangas e jovens timorenses.

Nesse mesmo periodo, fugiam das milicias indonésias,

‘maes com as criangas no colo e outras arrastadas pelos bragos a

procura do refigio nas montanhas as vésperas da divulgacio do
tesultado do Referendo do dia 30 de Agosto de 1999, uma das

nossas indagaces ao analisarmos todos estes fatos é: que culpa
tinham as criangas pata setem expostas ao sol e 4 chuva e terem

de abandonar os seus lares? Tudo isso faz patte da histéria que
o pais atravessou. Ressaltamos ainda que as criancas e os jovens
que tiveram um cruel destino ao longo dos acontecimentos
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histéricos, deveriam ter seus nomes registrados na Historia dessa
Nagio,

Para compreender o presente, devemos reflectir o passado;
pois esses meninos que hoje sdo criangas, amanhi sio jovens
e esscs jovens amanhd serdo os pilares dessa Nago. Por isso,
juntamos as nossas vozes a0s dos alunos para que 0s mesmos
tenham secus Direitos respeitados.

Em seguida analisemos as respostas dos professores em
relagio a pergunta namero 5.

2 professores responderam que se os alunos nio
cumprissem as normas exigidas, eram castigados pelo professor;
2 revelaram que mandariam chamar os pais para justificarem
as faltas dos filhos; 2 responderam que nédo tinham direito ao
intervalo e 3 professores cada qual detam as seguintes respostas:
mandar ajoclhar ao pé da haste da bandeira, fazer limpeza
do pétio e mandar fazer TPC. (trabalho para casa).

Em seguida, citaremos as perguntas destinadas somente
aos professores.

Pergunta no. 6:

- Quais eram as normas exigidas na escola para que as
criangas cumprissem?

As respostas foram: obrigag¢io das criangas em cumprir
as regras, (6 professores); uso obrigatério das fardas (2
prof) enquanto que 5 professores responderam: obrigagdo
em apanhar os lixos; obrigacdo de chegar pontualmente 2
escola; assiduidade e comportamento; obrigagdo em pagar
as propinas e normas decididas em conjunto pelos pais,
professores e autoridades.

Em relagdo as propinas citadas pelos professores, eram
taxas pagas mensalmente pelos alunos 3 tesoureira da comissio
que era formada pelos professores ¢ pais ou encarregados de
Educacio dos alunos.
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A contribuigio arrecadada tinha como objectivo financiar
as necessidades de emergéncias que a escola enfrentava.

Pergunta de nimero 7:

Vocé sabia a quem reivindicar qualquer melhotia para as
criancas do Timor-Leste naquela época? Havia alguma
possibilidade? Explique.

Relativamente a essa pergunta, apenas foram respondidas
por 3 professores, e cada um deu a seguinte resposta: s6 os
professores/so os pais é que tinham o direito de reclamar
os dircitos da crianga; havia possibilidade em reclamar o
direito da crianga.

Os professores nio justificaram as suas respostas.

Pergunta no 8:

Naquela época, quais as principais dificuldades que vocé
encontrava pata poder contribuir a favor dos direitos da
crianga no seu pais?

Em relagio a essa pergunta, apenas 4 professores deram
as suas opinides, entre as quais: dificuldade em comunicar-se
em Lingua Indonésia (1); dificuldade na economia (1); ndo
havia dificuldades (2).

De acotdo com o pensamento de Vayer e Destroper (1976),
a comunicac¢io é uma das nossas necessidades fundamentais, pois
dependemos dela para o nosso desenvolvimento.

Comunicar-se em uma nova lingua passou a ser mais um
desafio pata os timorenses. Pois, a partir do més de Dezembro
de 1975, que a populacio de Timor-Leste viu-se obrigada a
enfrentat-se com outro mundo, comunicando numa lingua que
outrota era totalmente desconhecida.

Quanto a resposta do professor, a0 manifestar que havia
“dificuldade em comunicar-se em lingua Indonésia”, podemos
afitmar que no principio havia essa dificuldade, pois era uma
lingua que nunca antes havia sido falada em Timor, s6 algumas
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centenas de pessoas de descendéncia irabe que moravam em
Kampung Alor (até o topénimo é de origem malaia, kampung
sinénimo de bairro), nos suburbios de Dili, eram falantes dessa
lingua.

As dificuldades foram apenas nos primeiros anos, mais
tarde criaram-se varios cursos e nio foi dificil a aprendizagem da
Lingua Indonésia, pois pertence a mesma classificagio tpoldgica
da lingua Tétum, ambas sio de otigem austronésia.

Queremos frisar que, hoje em dia, a lingua indonésia é a
lingua estrangeira mais falada em Timor-Leste.

O olhar de alunos e professores sobre os direitos das
criancas timorenses nos dias actuais

Para esta andlise, foram entrevistados 11 alunos e 11
professores timorenses oriundos de Distritos variados,

Pergunta de namero 1

- Em muitos paises existe a Lei de Diteitos da Crianca.
O que vocé compreende que a crianca deve ter como
Direito? (11 alunos e 11 professotes ).

A questio acima ¢ aberta, portanto os entrevistados
poderiam citar os itens que achassem viiveis. Sendo assim,
6 alunos e 8 professores citaram escola/educacio como o
item de maior importincia de Direito da crianga; 7 alunos e 6
professores citaram o ato de brincar; 5 alunos ¢ 5 professores
citaram viver/sobrevivéncia; 1 aluno e 5 professores citaram
como direito da crianga ter pais; 5 alunos e 5 professores
citatam satde e boa alimentagdo; 1 aluno e 5 professores
citaram protegdo, nio violéncia e a importincia das criangas
morarem com oS pais.
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Ainda em relagdo 4 questdo acima, os seguintes itens
também foram citados, tanto por alguns alunos quanto por alguns
professores: casa/habitacio; identidade/nacionalidade; expressar
suas opinides; e ter os mesmos Direitos das criangas de outras
na¢des mais desenvolvidas. Este ultimo item foi citado também
em respostas obtidas em tempo anterior ao periodo actual.

. possivel perceber que hi uma consonincia entre as
respostas de alunos e professores, porém o item o ato de brincar,
que ndo foi citado por alunos nem por professores do tempo
portugués, surge no olhar dos professores do tempo indonésio e
neste novo tempo de Timor independente.

Pergunta de nimero 2

Das coisas que vocé citou acima, a quais delas as criangas
da localidade onde vocé vive tém direito? (alunos)
Das coisas que vocé citou acima, a quais delas as
criangas da localidade onde vocé trabalha tém direito?
(professores)

5 alunos citatam o item educagio e 5 citaram os seguintes
itens: brincar, escola gratuita, direito perante a familia na sociedade
e perante o Hstado. Os demais itens citados pelos alunos foram:
saude, viver em paz, descansar/tempo livte; amot e prote¢io dos
pais.

O item citado por 7 professores foi estudo/educagio,
sendo assim o item de maior ocorréncia; houve também algumas
ocotrréncias dos itens: satde, casa e obter nome proprio.

E importante ressaltar que recentemente o governo
timorense tem feito campanhas para que os pais providenciem
a certidio de nascimento dos seus filhos ¢ até as suas proprias
certidoes.

Dar nome aos filhos € acto natural do ser humano desde
a criagio do primeiro casal no jardim do Eden pelo Supremo
Criadot. Ainda em telagdo 4 questio dos nomes proprios em
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Timot-Leste, podemos dizer que, nalgumas zonas desse pais,
0s nomes das criangas ddo-se depois de trés meses da sua
nascenga, conforme a cultura e tradi¢io de cada regiio. Por
exemplo, na parte central da ilha, isto é, nas zonas que falam
a lingua mambae, as pessoas costumam dar aos bebés recém-
nascidos nome dos antepassados que deixam boas memérias
a cxisténcia e 4 posigio digna da familia de geragdo a geracio.
Na zona de mambae pelo nome se distingue se o bebé é
rapaz ou menina, pot exemplo: (Mau-Sabu ¢é nome de rapaz
e Bi ou Bui-Sabu para as meninas). Os dias da semana sio
usados como nomes autéctones na zona acima referida (Mau-
Sabu potque a crianga nasceu num sdbado, Maugunda, Bui
ou Bigunda, numa segunda-feira, Mau-Tersa, Bui ou Bitersa-
Tersa assim sucessivamente. Aos que nascetem no Domingo
dido o nome de Domingos ou Domingas.

Na zona do Enclave de Oecusse, os nomes das criancas
estdo relacionados com a estacio do ano ou com os fenémenos
meteorolégicos, por exemplo, se uma ctianga nascer numa época
da chuva, atribuem-lhe o nome impio de Ulan, (lingua Baikenu).
Se a crianga nascer no tempo de grande ventania, ddo-lhe o nome
de Anin, que quer dizer vento. O nome de menino serd Keneno
se, 20 vir a0 mundo, for acompanhado de relimpagos. Se por
acaso nascet no tempo da colheita ou safra, a crianca é chamada
por Pena®,

Pergunta de nimero 3

Na sua opinido, o que falta para que as criangas vivam
melhor na localidade onde vocé vive? (alunos)

Na sua opinifio, o que falta para que as criancas vivam
melhor na localidade onde vocé vive e/ou trabalha?
(professores)

6  Fontes de informagio Reverendo Pe. Justine Tanec, natural de Oecusse Ambeno. O nome
impio/original persiste como sobrenome depois de receberem a dgua batizmal.
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Os itens que apareceram em maior ocorréncia na resposta
dos alunos foram: abrir curso de Portugués, Inglés, computacio
e elevar a capacidade das criancas; espacos nas escolas para que
as criancas possam brincar e realizar outras actividades escolares
(5 ocorréncias em cada um dos itens citados acima). Os itens
que ficaram em segundo lugar foram: falta de energia elétrica
e estradas em boas condicdes, dificultando, assim, o acesso 4
escola (4 ocorréncias cada item); outros itens citados em menor
ocorréncia foram: saide; ambiente confortavel; dgua potivel;
liberdade para expressar opinides; educacio; disciplina dos pais e
a falta de emprego para os pais.

Nas respostas dos professores, os itens de maior ocorréncia
foram: falta de atencio dos pais dos alunos (7 ocorténcias) falta
de apoio humanitario ds criangas pobres (4 ocorréncias); houve
mais 3 ocorréncias nos seguintes itens: educagdo e dificuldades
em relacido 4 economia.

E possivel percebermos que hd um interesse dos alunos
entrevistados quanto ao aprendizado da Lingua Portuguesa
e Inglesa. Acreditamos que isto se deve ao fato do Portugués
ser lingua oficial, porém € importante salientar que os falantes
de Lingua Portuguesa em Timor-Leste sdo ainda uma minotia.
Quanto 4 Lingua Inglesa, entendemos que hi também a
necessidade deste aprendizado, pois a proximidade com a
Austrilia é um dos fatores importantes. Um outro fator é o
requisito da proficiéncia na Lingua Inglesa pot parte de algumas
ONGs, caso o jovem queira fazer patte das mesmas.

Pergunta de niamero 4

Vocé sabe se em Timor-Leste existe alguma Lei sobre
os Direitos da crianga? (alunos ¢ professores)

7 alunos afirmaram que Nio ¢ 4 responderam que Sim.
J4 dentte os professotes, 10 responderam Sim e apenas 1

respondeu Nzo.
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Pergunta de nimero 4.1

- Se sim, qual a sua opinido sobre esta Lei? O que podetia
melhorar?

Os alunos, que na questio antetior responderam sim;
citaram 5 itens, mas havendo repeti¢do em apenas 1 na seguinte
resposta: € preciso socializar ¢ implementar a referida Lei. Os
demais itens citados foram: os adultos devem ouvir as criangas; o
Estado deve abrir vagas para mais empregos; a Lei deve ser mais
baseada na realidade timorense; o Estado deve dar mais suporte
a0s orgios que defendem os Dircitos das criangas.

A maioria dos itens citados pelos professores foi: é preciso
socializar ¢ implementar a referida Lei (4 ocorténcias) os demais
itens citados foram: os pais e os professores devem explicar essa
Lei as criangas ( 2 ocorréncias); a Lei estd boa e nio hi nada para
melhorar (1 ocorréncia); a Lei é adequada e justa (1 ocorténcia).

Pergunta ndamero 5

- Vocé sabe a quem deve pedir qualquer melhotia para as
criangas do Timor-Leste? (alunos e professores)

Por parte dos alunos, houve 8 ocorréncias citando que
deveriam recorrer ao governo ¢ 3 ocorréncias dizendo que
deveriam recorrer ao UNICEF e aos pais; 1 aluno aftrma nio
saber a quem pedir auxilio.

Na resposta dos professores, apatecem as seguintes
ocorréncias: Hstado (7 ocorréncias); governo (4 ocorréncias);
demais itens citados em menor quantidade foram: UNICEF;
Parlamento; igreja; pais; comunidade e Ministério da satde.

Em caso de necessidade pata a melhoria de criancas
timorenses, os alunos e os professores citaram o governo ou o
Hstado, isso estd de acordo com a Convencio dos Direitos da
Crianga, artigo 3., §2. em que consta que “os Hstados Partes se
comprometetn a assegurar a ctianga a prote¢io e o cuidado que
sejam necessarios para seu bem-estar [...]".
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Pergunta de ndmero 6
De que forma vocé pode contribuir para que as
ctiancas tenham acesso aos seus Dircitos? (alunos e
professores)

Por parte dos alunos, houve 6 ocotténcias citando que
o que se deve é educar/informar as criancas timorenses ¢ lhes
assegurar scu desenvolvimento, encotajando-as para irem 2
escola; 6 alunos afirmaram nio podet fazer nada além de rezat.
Essas 6 tltimas respostas nos impressionam e n0s alertam para
2 necessidade de uma conscientizacio de como esses alunos t&m
exercido sua cidadania.

Outras poucas ocorréncias apareceram: tais como prote¢ao
contra a violéncia dos pais e distribuigio de roupas ¢ alimentos
para as ctiangas muito pobres.

Na resposta dos professores aparece como ptincipal item:
criar opottunidades para a crianca brincar; em seguida vem:
educar as criancas assegurando seu desenvolvimento; realizar
debates, palestras e discussdes sobre o tema; amar as ctiangas ¢
introduzir a educagio e moral nas escolas.

Quase todos os itens citados pelos professotes estdo
escritos na Convencio dos Direitos da Crianga, no entanto
queremos destacar a citagiio relacionada a “educagio e moral”.
Ha cinco anos, houve uma grande manifestacio somente porque
patte da Igreja Catolica queria introduzir a disciplina de Educagao
e Moral como uma disciplina obrigatétia ¢ o Governo naquela
altura nio concordou.

Pergunta 7 ( destinada somente aos alunos)

Vocé ja passou por alguma situagio em que alguém nio
tespeitou seus Direitos como crianga? Se sim, conte que
situacio foi e como se sentiu. (Fique 2 vontade para

responder ou nio a essa questio).
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5 alunos responderam que niio passaram por nenhuma
situagdo em que os seus Direitos foram desrespeitados; 1 aluno
afirmou: “os meus direitos nio foram respeitados na altura do
referendo” (fato histérico ja comentado anteriormente), “quando

D cu e minha familia fomos 4 Indonésia e militares indonésios
) pediram 20s nossos pais que eles entregassem eu e minha irmi
s = . .
4, |como uma recordacio™: 1 aluno citou que no etiodo de guerra
€/,/’x g 3 gu
e

foi ptivado de ir 4 escola; um outro disse ter tido seus direitos
violados por ter trabathado em um local 2 carregar sacas de
arroz iguats aos adultos, entrando e saindo a mesma hora, porém
a0 feceber o seu ordenado o seu salario era inferior, apesar de
ealizar o mesmo trabalho,

Petgunta de nimeto 7 (destinada somente aos
professores)

Quais as principais dificuldades que vocé encontra para
poder contribuir a favor dos Direitos da crianca no seu
pais?

6 respostas afirmam: falta de apoio financeiro; 4 afirmam
que os pais dos alunos nio dio importancia nem atengio aos
filhos. As demais citagGes em menor quantidade foram: falta de
atengfo maxima do Hstado; conhecimento minimo dos pais;
implementacio da lei; mudar opinido dos pais; violéncia; falta
de transporte ¢ de formagio profissional em Lingua Portuguesa
para todos os professotes, permitindo, assim, que 0S mesmos
oportunizem uma melhor qualidade de ensino para seus alunos.

Vale ressaltat, na tesposta referida, a “falta de atencio
maxima do Estado”, baseando-se no despacho do Ministério da
Justiga, no. 020/11/2010, consta no no.1, alinea b):

Aconselhar o Governo e as diferentes autoridades do
Estado na aplicagio das referidas leis e outra legislacio
ou medidas necessitias em matérias de Diteitos das
ctiancas. ¢) Contribuir para assegutar que toda a
ac¢io governamental e das autoridades publicas
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tenham interesse supetior das criangas €omo uma
preccupagio fundamental. d) Alertar o Gover.nol pata
situacdes que afectemn as criangas ou os seus direitos ¢
que requeiram atengio particular ou utgente.

Timot-Leste adoptou a Lei da Convengio dos Direitos da
Crianca em que consta que a crianga ¢ todo aquela que € menor
do que 18 anos.

Pergunta de niimero 8 (destinada somente aos alunos):

- Vocé j4 ajudou outras ctiancas em alguma situagio? Se

sim, conte como foi e como vocé se sentiu.

Apenas 2 criangas afirmaram ainda nio ter ajud_a’do.a outras
criancas; As demais entrevistadas afirmaram que jd ajudaram
outras criancas em diferentes situagdes, tais como: dar-ldo
alimentacdo, conselhos ¢ ajudando na resol.ug:a:.o ‘de conflitos
entre as proprias criangas, evitando, assim, a violéncia.

Apesar de terem coisas em comutm, 4s ctiangas do tempo
actual tém maiores oportunidades se compararmos com as
criancas dos dois tempos histéricos antetiores, pois as m-esmas,
além de terem que pagar as “propinas” para estudarem, t1vcranr’1
seus estudos suspensos tanto em 1975 quanto em 1?99. ’Ja
actualmente, tém ensino gratuito desde o ensino primirio at¢ o
secundario.

Dos tesultados obtidos nas entrevistas, considera-se que
o tema tratado necessita de um trabalho Arduo envolvend-o
professores, alunos e vérias instincias da sociedade para que haja
uma maiot reflexiio e conscientizagio por parte de todos.

Mesmo que alguns entrevistados dos ttés tempos histc')t.icos
ignorem os direitos que deveriam ter, os resultados dals entrevistas
apontam alguns pontos em comum citados pelos 1nformfm'-ces
dos diferentes petiodos histéticos, como, por exemplo: o direito
2 educaciio, o direito 4 vida e o direito 4 satde.
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Actualmente, em ‘Timor-Leste, o conhecimento dos
Direitos das criangas sio mais comentados e exigidos quando
sio violados. Isto se deve s influéncias de culturas externas
trazidas por outros povos ¢ do progtesso, da tecnologia moderna
nas informagdes e as leis da convengio de Direitos das criancas
estipuladas pelas leis nacionais e internacionais acreditadas e que
Timor-Leste, como Nagdo Soberana, aceitou, adetiu e ractificou
a mesma convencio Internacional do ditcito da crianca em
conformidade com a situacio real deste mesmo Pafs.

Embora nfio tenha sido facil realizar esta pesquisa e anilise
da mesma, nos sentimos honrados em nos envolver nesse
projecto valoroso, o qual trata de um tema tio importante para
o desenvolvimento de uma Nagio. Nio poderfamos deixar de
agradecer de forma especial a todas e a todos os entrevistados,
que com toda a disponibilidade, nos forneceram informacées
preciosas para que esse trabalho pudesse ser realizado. Somos
imensamente gratos também, Aqueles que através de depoimentos,
contribuiram através de relatos tio preciosos.

Esperamos que a partir dos resultados obtidos possamos
conttibuir com tadas as criangas luséfonas, especialmente as
timorenses, desejamos também que sitva de motivacdo para o
Estado de Timor promover ¢ implementar os mesmos Direitos,
ja estabelecidos pela Convencio de Direitos das Ctiancas na carta
das Nagoes Unidas.
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