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Resumo: Este trabalho discute a questdo da adolescéncia no imaginario social de educadores.
Sabemos que a adolescéncia é conhecida e vista, por via de regra, como fase negativa do
desenvolvimento humano. Isso porque a Psicologia liberal burguesa contribui para a constituicdo da
imaginacdo social sobre os adolescentes, que acabam sendo vistos como rebeldes que devido a
maturacio sexual passam por mudancas que interferem na vida social. E como se passassem por
uma fase naturalmente turbulenta de maneira universal e inevitavel. Em contrapartida, apresenta-se
a Psicologia Historico-Cultural, a qual se faz importante para a compreensdo da adolescéncia em
uma outra perspectiva. Para esta Ultima, a adolescéncia é uma construcdo social que considera a
historia, a cultura e a sociedade de insercdo dos sujeitos. Agregado ao conhecimento das teorias da
Psicologia sobre a adolescéncia, este trabalho apresenta uma pesquisa com concluintes do curso de
Pedagogia, a fim de conhecer as carateristicas presentes no imaginario social dos futuros pedagogos
sobre os adolescentes das escolas publicas. Sdo apontadas as seis expressdes mais citadas pelos
participantes da pesquisa, que mostram que existe de fato a predomindncia de caracteristicas
negativas.
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Introducgéo

N&o é de hoje que o imaginério social afeta nossos relacionamentos com o mundo,
pois, segundo Golpe e Molero (2012), somos influenciados sobre 0s mais diversos assuntos,
objetos e grupos sociais. 1sso se da em nossa mente e imaginacao, que se constitui a partir
das experiéncias vividas pelas quais assimilamos e reproduzimos modos de pensar, teorias
implicitas, preconceitos e representacdes presentes, historicamente, na vida social.

O imaginario social é constituido, pois, em um momento histérico e em uma certa
sociedade. Segundo Cornelius Castoriadis, criador deste conceito, a configuracdo de

significados historicos permite uma compreenséao particular do mundo, embora sua esséncia
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seja social. Nosso imaginario se faz, principalmente, a partir das nossas experiéncias
sociais, conforme escreveram as autoras Golpe e Molero (2012).

A visdo que se tem da adolescéncia também faz parte do imaginério social, que
sofreu influencias histéricas e sociais como construcdo de uma fase ou periodo de vida
considerado conturbado e cheio de contradicGes e problemas. Esse imaginario tem impacto
significativo nos espacos em que os adolescentes mais se reinem, como a escola, por
exemplo, mas abrange também outros grupos sociais e vivéncias nos quais os adolescentes
participam.

Em virtude deste imaginario, ndo apenas educadores, mas também todos aqueles
que necessitam compreender, explicar e intervir em projetos que se destinam a
adolescentes, como os educadores sociais, precisam realizar leituras mais compreensivas
acerca da realidade da adolescéncia em nosso contexto social.

Tais esteredtipos sobre a juventude sdo frequentemente fortalecidos pela
midia. Muitas representacdes negativas sobre os jovens neste imaginario social sdo
marcadas por alusdes a violéncia, transgressdes, problemas e desajustes de
comportamento (CHECCIA E SOUZA, 2014), conferindo a adolescéncia/juventude
uma imagem ameagadora, que € explicada por Abramo (1997) citado por Checcia e
Souza (2014) como depositaria do medo social, uma vez que representa possibilidades
de rompimento com a ordem estabelecida.

Tal visdo sobre a adolescéncia encontra respaldo na Psicologia Naturalista ou
Classica que apresenta a adolescéncia como uma fase entre a infancia e a vida adulta, com
caracteristicas tipicas consideradas universais. Sobre isto Leal e Facci (2014, p.17)

mostram que:

De forma gradual, a adolescéncia foi consolidando-se como uma fase da vida, como
fendmeno universal, passando a ser estudada, discutida e caracterizada como um
emaranhado de fatores de ordem individual, associados & maturidade bioldgica.
Neste sentido, tem sido descrita frequentemente como um periodo muito dificil para
os que nele se encontram, cheio de conflitos, instavel, com mudancas de
comportamento muito grandes, repercutindo socialmente e, principalmente,
considerado como inevitavel.

A contribuicdo da Psicologia Naturalista soma-se a contribuicdo da midia que
reforca a fase como carregada de conflitos, afetando inclusive o imaginario dos proprios
adolescentes.

A Psicologia Historico-Cultural apresenta uma outra visdo da adolescéncia,
opondo-se a visdo classica e naturalista. Sua perspectiva, como acrescenta Bock (2007, p.
68), supbe que “responder o que é a adolescéncia implica em buscar compreender sua



génese histdrica e seu desenvolvimento”. Assim, a Psicologia Histérico-cultural preocupa-
se em compreender o desenvolvimento humano, a partir das condi¢des historico-sociais por
detras desse processo. Nesse sentido, a adolescéncia é considerada um fendmeno produzido
pela humanidade, que traduz caracteristicas historicas e culturais da sociedade capitalista do
século XX, ndo tendo existido até este momento. Portanto, a adolescéncia ndo pode ser
compreendida como “algo natural, ligado a maturacéo biolégica” (LEAL e FACCI, 2014, p.
19), nem como fendmeno universal, comum a todos os seres humanos de forma
padronizada, indo além dos aspectos biol6gicos e necessitando uma compreensao na sua
totalidade.

Diante destas discussdes, com a finalidade de contribuir para a educagéo social,
este artigo busca apresentar a visao de adolescéncia/ juventude para a Psicologia Historico-
Cultural, demonstrando a relagdo destas visbes com o imaginario social sobre a
adolescéncia. Também apresenta resultados de uma pesquisa realizada com 49 futuros
pedagogos do Ultimo ano de graduacdo de um curso de Pedagogia, com o objetivo de

conhecer e analisar as caracteristicas presente no imaginario desses participantes.

A adolescéncia nas concepcdes naturalistas e a Psicologia Historico-Cultural

A ideia de adolescéncia decorreu de mudancgas sociais, culturais e econdmicas. A
partir de entdo, foi reconhecida e esta presente no imaginario social conforme foi se

configurando historicamente, como mostra Bock (2000, p. 14):

Com as revolugdes industriais, o trabalho sofisticou-se, do ponto de vista
tecnoldgico, e passou a exigir um tempo prolongado de formacdo, adquirida na
escola, reunindo em um mesmo espaco 0s jovens e afastando-os do trabalho por
algum tempo. Além disso, o desemprego cronico/estrutural da sociedade capitalista
trouxe a exigéncia de retardar o ingresso dos jovens no mercado e aumentar 0S
requisitos para esse ingresso, o que era respondido pelo aumento do tempo na
escola.

Como aponta Bock (2000), ocorreu um alongamento dos processos escolares que
prolongou o tempo de entrada dos individuos no mercado de trabalho. Com o0s
adolescentes/jovens reunidos em um espaco comum foi possivel a constituicdo de um grupo
social que, com as relagdes interpessoais, possibilitou a criagdo de uma identidade para esses
sujeitos, com caracteristicas ao mesmo tempo préprias e comuns.

Para Tomio e Facci (2009), a partir de entdo, as caracteristicas desse grupo social

passaram a ser vistas pela sociedade de uma forma particular, constituindo o seu imaginario.



Isso se consolidou com as influencias da Psicologia Classica cujo viés predominante, tratava a
adolescéncia como fase natural do ser humano, explicada por meio de uma visdo biolégica,
evolutiva e maturacional do desenvolvimento humano. A visdo de adolescéncia, que se
consolidou com a ajuda da Psicologia entende que a sociedade é apenas o lugar em que ocorre
o0 desenvolvimento biol6gico. Note-se o que as autoras Tomio e Facci (2009, p. 90) escrevem

a este respeito:

[...] a adolescéncia, apresentada pelos autores de desenvolvimento humano na
Psicologia, focaliza os elementos de transformacdo fisica e de comportamentos
negativos. A depreciacdo da adolescéncia, como fase de desenvolvimento, ocorre no
enfoque dado as caracteristicas negativas do periodo, no qual as mudangas fisicas
acarretam distdrbios de conduta que sdo frutos de uma imaturidade emocional. A
transposicdo deste periodo se dara pelo simples fato de que a idade cronolégica o
conduzira ao amadurecimento pessoal.

Isso quer dizer que, na perspectiva tradicional, a adolescéncia é apresentada como
uma fase turbulenta e inevitavel, na qual caracteristicas negativas e desajustadas sdo de
ocorréncia comum e passageira, até que o individuo atinja a vida adulta.

Tais concepcOes naturalistas de adolescéncia integram uma viséo liberal burguesa do
homem, porque enfatizam, como mostra Bock (2000, p. 18), a “valorizac¢ao do individualismo
em detrimento do reconhecimento da totalidade social”, ou seja, desvalorizam ou deixam em
segundo plano as relagbes sociais, culturais e historicas nos seios das quais se da o
desenvolvimento humano. Alguns exemplos inclusos nas concepg¢des naturalistas sdo a
Psicanalise, de Sigmund Freud, a concepcdo de adolescéncia de Jean Piaget, a Psicossocial de
Erik Erikson, entre outras.

Vérias sdo as teorias da Psicologia que entendem a adolescéncia na perspectiva
naturalista, pautada, sobretudo, pela biologia. Um dos exemplos que teve grande repercussao
no Brasil entre estas concep¢des € a chamada “Sindrome da Adolescéncia Normal”, de
Aberastury; Knobel (1992, p. 29), com fundamentos na Psicanalise, que apresenta

caracteristicas consideradas comuns a todos os adolescentes:

1) A busca de si mesmo e da identidade; 2) a tendéncia grupal; 3) necessidade de
intectualizar e fantasiar; 4) crises religiosas, que podem ir desde o ateismo mais
intransigente até o misticismo mais fervoroso; 5) deslocalizacdo temporal, onde o
pensamento adquire as caracteristicas de pensamento primario; 6) evolucdo sexual
manifesta, que vai do auto-erotismo até a heterossexualidade adulta; 7) atitude social
reivindicatéria com tendéncias anti ou associais de diversa intensidade; 8)
contradicBes sucessivas em todas as manifestacdes da conduta, dominada pela acéo,
que constitui a forma de expressdo conceitual mais tipica deste periodo da vida; 9)
uma separacdo progressiva dos pais e; 10) constantes flutuagdes do humor e do
estado de animo.



Nas diferentes caracteristicas, a adolescéncia € vista como fase carregada de conflitos,
negatividade, rebeldia, e isso tudo € considerado “natural”, e “esperado” em todos os jovens.

A perspectiva Histdrico-Cultural apresenta outra visdo da adolescéncia. Criada pelo
russo Lev Semenovitch Vygotski, apoia-se no Materialismo Historico Dialético, com o
entendimento de que o “[...] método dialético trata das leis mais gerais do desenvolvimento da
natureza, da sociedade e do pensamento humano e, decorrente dessa caracteristica, tendo em
vista a complexidade humana” (VIOTTO FILHO, 2007, p. 50), buscando compreender o ser
humano em sua totalidade.

Para Tomio e Facci (2009), Vygotski inclui nessa totalidade todo o desenvolvimento
psicolégico pautado na vida social, histérica e cultural. Segundo Viotto Filho (2007) os
processos psiquicos ndo se desenvolvem naturalmente, e sim com influencias da vida de cada
sujeito, considerando a atividade produtiva, criadora e transformadora ao longo da sua
historia. A adolescéncia, nesse sentido, € uma construcdo social, alge que passou a existir e
foi tomando caracteristicas proprias no decorrer da historia.

Segundo Leal e Facci (2014), a vida adulta é marcada pelo inicio do trabalho, e
devido as novas configuracdes econdmicas e escolares a infancia foi ampliada e com isso a
adolescéncia ganhou espaco, se consolidando como uma fase de vida que passou a ser vista
como um fen6bmeno universal e associada a maturidade biolégica. Devido as suas
configuracGes historicas, esta fase mexe com o imaginario dos proprios adolescentes, que
sentem a necessidade de pertencimento a um grupo social, e acabam agregando caracteristicas
comuns e que sdo tidas como naturais pela Psicologia predominante.

A Psicologia Historico-Cultural proporciona um olhar diferenciado para 0s
adolescentes e jovens, especialmente aqueles cuja origem social se encontra nas classes mais
empobrecidas da populagdo, pois conforme interagem socialmente, durante a idade de
transicdo® ocorre o desenvolvimento de novos interesses, que sio orientados pela juncdo de
fatores bioldgicos e socioculturais. (VYGOTSKI, 1996).

Para Vygotsky (1996, p. 36)*, é um equivoco dar centralidade &s mudancas
emocionais e toma-las como homogeéneas e totalmente negativas. Segundo ele, “0s processos
do desenvolvimento em geral e o processo em particular, se distinguem, por uma
configuracdo muito mais complexa, por uma estrutura muito mais delicada”. Assim, o ponto

central das transformacbes que ocorrem nesse periodo reside na formacdo de novas

¥ Vygotski (1996) denomina a adolescéncia como idade de transicéo.
* “los processos del desarrollo en general y el proceso en particular, se distinguen, por una configuracién mucho
mas compleja, por una estructura mucho mas delicada.”



necessidades bioldgicas e culturais superiores que orientam e redirecionam as mudancas dos
mecanismos de interesse do adolescente.

Portanto, a existéncia de crises e desajustes na adolescéncia se explica pelas
transformagdes comportamentais do adolescente e o desenvolvimento dos novos interesses,
que ao mesmo tempo em que se ddo em linhas diferentes se correlacionam “explicando as
principais peculiaridades do desenvolvimento”. (VYGOTSKY, 1996, p. 30). Ha, entdo,
abandono de comportamentos e formas de pensar anteriores que ja ndo correspondem as suas
novas necessidades. Os novos interesses determinam a estrutura e a dindmica da cada periodo
do desenvolvimento, implicando a necessidade de adquirir novos conhecimentos, a fim de
suprir suas novas necessidades. Dai porque a escola como instituicdo da sociedade
responsavel pela transmissao dos conhecimentos cientificos se faz tdo importante.

Para a Psicologia Histérico-Cultural, a maturagdo sexual acarreta “novos impulsos no
sistema de atragOes organicas”, influenciando a mudanca de interesses e o desenvolvimento
social da personalidade. (LEAL e FACCI, 2014, p. 26).

E importante considerar que na mesma medida em que acontece o desenvolvimento da
personalidade do adolescente, também ocorre o seu desenvolvimento social. E a relagio entre
esses dois processos que leva a reestruturacao da personalidade, no sentido de transformagéo
nos “interesses humanos que se convertem em momentos internos integrantes da
personalidade”. (LEAL e FACCI, 2014, p. 26).

Assim sendo, os interesses ligam-se as novas necessidades do adolescente e se
desenvolverdo a partir do confronto com as forgas culturais presentes no contexto,
modificando-se.

Anjos (2013) ainda acrescenta sobre a importancia da comunicacdo intima entre
pares, que é considerada a atividade principal na adolescéncia, a qual favorece muito o
desenvolvimento, ja que proporciona a formagdo de concepgcbes de mundo. A interacao
propiciada nos grupos permite que o jovem discuta sobre a sua vida, os problemas que
enfrenta, o que de certa forma o conforta.

Estas relacdes sociais sdo construidas principalmente no ambiente escolar, onde séo
formados grupos de afinidade que tendem a apresentar comportamentos proprios. Para esse
pertencimento ao grupo ser fortalecido, os adolescentes querem fazer coisas em comum.

Como mostram Mascagna e Facci (2014, p. 55):

O jovem gosta de estar junto com o grupo de amigos, de conversar e de sair com
eles. Sua atividade principal passa a ser o estabelecimento da comunicacéo intima
pessoal, favorecida pela sua frequéncia a escola e pelo contato com seu grupo de
amigos.



Todavia, os grupos formados por adolescentes sdo, em geral, mal vistos no
imaginério social. Para a maioria das pessoas, 0s jovens sdo naturalmente rebeldes, instaveis
emocionalmente devido aos hormonios decorrentes da maturacdo sexual, tém tendéncia a
bagunca e oposicdo e sdo imaturos, como afirma Bock (2007). Estas explicacGes, uma vez
naturalizadas, afetam o imaginario social formando um estere6tipo social.

Segundo Leal e Facci (2014), a midia é uma grande responsavel por divulgar
informacdes que, de certa forma, contribuem para a constituicdo do imaginario das pessoas.
As autoras ddo como exemplo uma reportagem exibida em 2006 no programa Fantastico
sobre a Classe Média na Febem. Logo de inicio, a reportagem mostra depoimentos negativos
acerca dos adolescentes internos, ressaltando que a culpa é advinda dos mais pobres, que
contaminam a sociedade por meio das drogas e do tréafico.

A midia passa a ideia de que ndo ha desigualdade social e utiliza amplamente a
expressao “adolescente infrator” como se fosse natural a producgéo de crimes na adolescéncia.
E importante lembrar, contudo, que o crime ocorre independente da classe social, porém
quem mais sofre acusacOes de delinquéncia e infracdo séo os adolescentes mais pobres, assim
como também ocorre com estudantes de escolas publicas frequentemente discriminados’.

Bock (2007, p. 72) foi uma das pesquisadoras que constatou em sua pesquisa que a
adolescéncia tem sido concebida de forma negativa pelos professores, e também pelos pais.
Ela analisou publicacdes sobre a adolescéncia destinadas a pais e professores. Concluiu que
“a adolescéncia foi apresentada, nos 4 livros estudados, por meio de elementos, em geral,
negativos”.

Devido as representacdes negativas sobre os adolescentes, Mascagna (2009, p. 39)
sinaliza que ha professores que culpabilizam os pais e estes, os professores, ignorando,
ambos, que as caracteristicas humanas ndo nascem conosco, mas sdo produzidas no seio das
relacdes, pelos proprios homens, ao longo da histéria.

A pesquisa efetivada com 49 futuros pedagogos do Ultimo ano do curso®, teve o

® E importante lembrar sobre isso fatos recentes em 2016 em que os estudantes ocuparam as escolas publicas em
varios estados do pais como forma de protesto a Reforma do Ensino Médio e (Medida Provisoria 746/2016) e
contra a aprovac¢do da chamada “PEC do Teto” — Proposta de Emenda Constitucional 241, que suprimiu
investimentos do governo em educacéo pelos proximos 20 anos. Este movimento estudantil iniciou-se no
estado do Parana e estendeu-se para outros estados, suscitando atencdo da midia que transmitiu para a
populacdo constantemente ideias pejorativas dos jovens estudantes tidos como rebeldes, marginais,
violentos, agressivos, preguicosos etc. O aparato policial foi amplamente utilizado contra os estudantes.

® O dnico critério utilizado foi selecionar académicos que ndo cursaram a disciplina optativa Psicologia da
Adolescéncia, porque os que cursaram tiveram leituras da perspectiva critica de adolescéncia, que é a Histdrico-
Cultural. Para isso, foi solicitado aos participantes que registrassem as dez primeiras palavras que viessem a
mente quando pensavam em “adolescentes de escola puablica”. Em seguida, as palavras seriam ordenadas em
grau de importancia. Esta é uma técnica de coleta de dados conhecida como “Associagéo Livre de Ideias”.



objetivo de conhecer o imaginario social dos futuros educadores sobre os adolescentes. Seus
resultados apontaram para a prevaléncia de tais representacdes negativas sobre o
adolescente/jovem da escola publica.

No total obteve-se 436 evocagbes por meio de expressdes registradas pelos
participantes, as quais, na analise foram agrupadas e categorizadas. O QUADRO 1 apresenta
as categorias derivadas das aproximacfes semanticas entre as palavras que apareceram nas

evocagdes dos participantes.

QUADRO 1 - Categorias derivadas das aproximagfes semanticas, considerando-se as
palavras que apareceram mais que 5 vezes nas evocagoes

Categorias Aproximacdes Semanticas

Comportamento Indisciplina, rebeldia, mal educado, revolta,
violéncia, inconsequéncia, afetividade,
impulsividade.

Processos escolares e preparacdo para o futuro | Desinteresse, irresponsabilidade, sem
perspectiva de futuro, imaturidade,
tecnoldgicos.

Novos interesses Sexualidade, dificuldade familiar, drogas,
gravidez, relacionamentos, descobertas,
mudangas, hormonios, amizades, tendéncia
grupal.

Conflitos Conflitos

Fonte: As autoras

A categoria Comportamento apresenta mais expressdes negativas do que positivas a
respeito da conduta dos adolescentes de escolas publicas.

Segundo Vygotski (1996), o comportamento muda na idade de transi¢do, pois o ser
humano estd em constante desenvolvimento e o adolescente tende a responder as novas
necessidades e aos novos interesses que surgem, mas essa mudanca de comportamento néo é,
necessariamente negativa. O que deixa claro a perspectiva naturalista no imaginario dos
participantes sobre o comportamento dos adolescentes.

E frequente que os adolescentes apresentem comportamentos parecidos em
determinados grupos dos quais fazem parte porque, pois, segundo Oliveira (2010), os
comportamentos sdo adquiridos nas interagfes sociais.

Em seguida, temos a categoria Processos Escolares e Preparacdo para o Futuro, na
qual os adolescentes sdo vistos como se ainda ndo estivessem preparados para assumir
responsabilidades. Notamos isso nas expressdes como desinteresse, sem perspectiva de futuro,
imaturidade e irresponsabilidade.

Para Vygotski (1996), na idade de transi¢do, os interesses mudam. Por esse motivo



que os adolescentes podem ser vistos dessa forma, a qual é apresentada por meio das palavras
da categoria Processos Escolares e Preparacdo para o Futuro. Quando comegam a ter interesse
por objetos novos, acabam deixando os velhos interesses infantis para atrds. O que ndo
significa que as mudangas de interesses tenham resultados negativos em relacéo a escola e ao
trabalho, sendo isso, apenas parte do imaginario social.

A categoria Novos Interesses retine expressdes desde as que se remetem a maturacao
sexual até as tratam das relacGes interpessoais. 1sso ocorre porque, muitas vezes a
adolescéncia € confundida com puberdade. Segundo Bock (2007, p. 68), “as marcas do corpo
ndo devem fazer da adolescéncia um fato natural”. As marcas no corpo também apresentam a
adolescéncia como fendmeno social, e isso faz com que associem as demais palavras
evocadas como gravidez, relacionamentos, descobertas, mudancas, hormonios, e principalmente,
sexualidade.

Logo, a questdo das relacdes interpessoais, para Vygotski (1996), os interesses se
desenvolvem conforme interagem socialmente e as fun¢des psicologicas também sofrem
alteracbes. Esses novos interesses sdo orientados pela juncdo dos fatores bioldgicos e
socioculturais. Os adolescentes interagem de acordo com as necessidades bioldgicas, mas
também de acordo com a sociedade e cultura nas quais estao inseridos.

Por fim, a categoria Conflitos apresenta uma Unica expressao que apareceu mais que
cinco vezes nas evocagdes, que € a mesma palavra que a nomeou.

A perspectiva Historico-Cultural associa os conflitos ou “crises” vividos pelos
adolescentes com a imaginacdo. Isso, porque ainda os adolescentes ndo vivem como 0S
adultos, e isso faz com que eles comecem a imaginar coisas que os adultos fazem e que

gostariam de fazer.

Esses conflitos na idade de transicdo muito tém a ver com essa imaginacdo, por
possuir uma importante funcao no desenvolvimento da personalidade, uma vez que é
por meio da imaginacdo que relacionamos nossos ideais, nossos projetos. Assim, 0s
conflitos dos adolescentes ocorrem, ainda, porque seus ideais permanecem no
mundo dos sonhos e ndo coincidem com suas ac¢Ges reais, dirigidas a sua realizagao.
O jovem entra em conflito porque imagina uma dada situacdo, acredita que pode
mudar o mundo, mas, na realidade, suas acdes ndo o levam a realizacdo. Entdo o
adolescente acredita que ninguém consegue compreender sua personalidade e seus
sentimentos. Ele ndo é mais crianca, pois ja tem objetivos sociais, mas também nao é
adulto, porque ndo consegue realizar seus sonhos e atingir suas metas.
(MASCAGNA; FACCI, 2014, p. 55).

Viver imaginando, sem poder concretizar sua imaginacdo e seus desejos, leva os
jovens as frustracdes, que sdo representadas socialmente pelos participantes da pesquisa como

uma fase conturbada e conflituosa da adolescéncia.
Agora vamos nos atentar as seis expressdes mais repetidas de modo geral, entre todas



expostas no QUADRO 1, e que consequentemente estdo no imaginario dos concluintes de
Pedagogia: Indisciplina (33 evocacgdes); Sexualidade (18 evocagOes); Rebeldia (15
evocagoes); Desinteresse (13 evocacdes); Dificuldade familiar (12 evocacdes); Conflitos (12
evocagoes).

A expressdo “sexualidade” esta relacionada as marcas do corpo, a puberdade e aos
hormonios.

A expressdo “indisciplina” que tem a expressdo “rebeldia” como um de seus
significados, juntas representam mal comportamento por parte de adolescentes.

A expressdao “dificuldade familiar” expressa uma crise geracional, devido aos
comportamentos dos adolescentes no enfrentamento das ideias dos pais, 0 que também esta
relacionado a expressao “conflitos”.

A respeito de tais expressoes colocadas acima, Bock (2004, p. 33) explica que:

Junto com os primeiros pelos no corpo, com o crescimento repentino e o
desenvolvimento de caracteristicas sexuais surgem as rebeldias, as insatisfacGes, a
onipoténcia, as crises geracionais, enfim tudo aquilo que a Psicologia, tdo
cuidadosamente, registrou e denominou adolescéncia.

Por tanto, notamos que essas expressdes fazem parte do emaranhado de
caracteristicas divulgadas como naturais da adolescéncia, prevalecendo o conhecimento e a
crenca do modelo predominante e mais divulgado.

A expressdo “desinteresse” esta relacionado com a imaturidade dos adolescentes,
como se eles ndo estivessem preparados para 0 mundo adulto, do trabalho, como se néo
tivessem perspectiva de futuro, o que sdo meras imaginacdes e representacfes sociais, pois
hoje muitos adolescentes ja trabalham e sdo responsaveis, principalmente os mais pobres, para
ajudar a familia.

Deste modo, Bock (2004, p. 28) escreve que:

O trabalho e a vida em sociedade sdo duas caracteristicas da vida humana que véo
permitir um salto de qualidade no desenvolvimento humano. O homem liberta-se de
duas limitagdes bioldgicas para “inventar” a condicdo humana. Queremos com isso
frisar a ideia de que as habilidades e os comportamentos humanos, a partir daquele
momento, ndo estavam mais previstos no codigo genético. Por isso dizemos que 0
homem ndo estava mais submetido as leis bioldgicas e sim a leis socio-histdricas.

Por tanto, o desinteresse ndo é uma caracteristica natural da fase, e sim decorréncia
da vida social, cultural e histérica em que esta vivendo.

Diante disso, é possivel notar que predomina uma visdo negativa de adolescente no
imaginario social de professores, como na pesquisa da Bock apresentada em 2007, por
exemplo, e de futuros pedagogos na nossa pesquisa. Fica evidente que a visao naturalista esta

em vigéncia na sociedade, inclusive no imaginario de muitos adolescentes.



Consideracoes finais

Com a apresentacdo das diferentes perspectivas de adolescéncia foi possivel
evidenciar a presenca de caracteristicas mais negativas sobre os adolescentes no imaginario
social de educadores. 1sso porque as concepgdes mais divulgadas sdo as que apresentam o
adolescente de tal forma, tal como foi demonstrado nos resultados da pesquisa realizada.

Devido a isso, compreende-se que se faz necessario e importante o conhecimento das
diferentes perspectivas de adolescéncia, para levar a efeito uma reflexdo que ndo rotule os
adolescentes, em face da prevaléncia das concepcdes da Psicologia Naturalista, a qual € mais
conhecida e divulgada na sociedade.

Com um novo olhar sobre os adolescentes e o aprofundamento nos estudos da
Psicologia Histdrico-Cultural, acredita-se que € possivel oferecer um referencial conceitual
que fundamente de modo mais contextualizado a compreenséo da adolescéncia/juventude por
todos aqueles que se interessam em modificar a realidade em que estes se inserem. Isto, sem

davida, é um desafio dos mais importantes para a Pedagogia e a Educac¢do Social.
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Resumo: Este artigo busca estabelecer a trajetdria histérica das leis relacionadas as criangas e
adolescentes no Brasil, desde o codigo Mello Mattos até o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, passando pela cultura “menorista” que trazia consigo artigos relacionados
somente as criangas e adolescentes tidas como infratores e que se engquadravam nas leis
especificas contidas nos cédigos de 1927 e 1979 tratamos também da década de 1990 e da
doutrina de protecdo integral que se instaurou com o Estatuto da Crianca e do Adolescente
nos evidenciando uma nova concepcdo de crianca e adolescente, onde eles/as se tornaram,
perante a lei, sujeitos de direitos, prioridade absoluta. Com este artigo procuramos a partir de
uma revisao bibliografica analisar a trajetéria histérica das leis da crianca e do adolescente no
Brasil do cddigo de menores de 1927 até o ECA e a possibilidade do atendimento de criancas
e adolescentes no SCFV, que faz parte deste novo cenario destinado a crianca e ao
adolescente, considerando este conhecimento imprescindivel para os trabalhadores da
Educacédo Social.

Palavras-chave: Cddigo de menores. Estatuto da Crianca e do Adolescente . Criangas e
Adolescentes.

Introducgéo

O século XX é marcado por inovacdes na area de protecdo a crianca e ao adolescente,
ao passarmos pela cultura “menorista” que se deu fim em 1990 com o advento do Estatuto da
Crianca e do Adolescente, entramos em uma nova era, onde a crianca se torna prioridade
absoluta e alvo da protecédo integral do governo, Estado, familia e sociedade em geral como
consta na lei.

Com a chegada deste novo cenario, mais aprazivel e a instauracdo da doutrina da
protecdo integral, a educacdo no Brasil também teve que se adequar, logo a Educacdo Social
surgia como uma possibilidade educacional e juntou-se a nova luta, pela garantia de direitos
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destas criancas e adolescentes.

A partir destas mudancas, surgiram instituicdes que atualmente fazem parte deste
sistema protecdo, e uma delas nos chamou atencéo pelo seu trabalho que é desenvolvido pelos
educadores/as sociais, 0 Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos.

Este artigo faz parte de um projeto de iniciacdo cientifica, no qual o objetivo é analisar
0s meandros da formacdo e atuacdo do educador social que trabalha com a linguagem dos
jogos e brincadeiras em institui¢des de servigo de convivéncia e fortalecimento de vinculos de
Ivaipord-PR. Também estd vinculado ao projeto de pesquisa EDUCACAO SOCIAL,
LUDICIDADE, INFANCIA E ADOLESCENCIA: CONFIGURA(}OES E TRAJETORIAS
NA CIDADE DE IVAIPORA-PR, da Universidade Estadual de Maringa.

Por tal influencia da Educacdo Social trazemos este recorte com o objetivo de analisar
a trajetoria historica das leis da crianca e do adolescente no Brasil do Cédigo de Menores de
1927 até o ECA e a possibilidade do atendimento de criancas e adolescentes no SCFV, que
faz parte deste novo cenario destinado a crianca e ao adolescente.

Outra grande influencia para construcdo deste artigo se faz o0 meu envolvimento com a
tematica a partir da participacdo como educador social no Projeto “Brincadeiras com Meninas
e Meninos do Vale do Ivai — PR”, que faz parte do Programa Multidisciplinar de Estudo,
Pesquisa e Defesa da Crianca e do Adolescente-PCA, vinculado a Pré-Reitoria de Extensdo e
Cultura-PEC da Universidade Estadual de Maringa-UEM.

Como metodologia adotada neste artigo, escolhemos a revisdo bibliogréafica, onde o
pesquisador guia-se em seu pensamento por formulagfes conceituais que se relacionam com
teorias, com intuito de obter dados sobre determinada realidade social (TRIVINOS, 1987).

Desta forma neste artigo iremos direcionar 0 nosso olhar para uma reconstitui¢éo
historica partindo do codigo de menores de 1927 até a atualidade com o Estatuto da Crianca e
do Adolescente, também abordaremos em uma breve discussdo o Servico de Convivéncia e
Fortalecimento de Vinculos, compreendendo a necessidade da reflexdo sobre esta trajetéria

para a acdo educativa da Educacéo Social.

Desenvolvimento

2.1 A cultura do menor e seus meandros historicos.

No Brasil, no inicio do século XX, tivemos uma lei que tratava exclusivamente das

criancas e adolescentes, o Codigo de Menores de 1927 conhecido também por “Cédigo Mello



Mattos”. Este trazia consigo um forte carater assistencialista, protecionista e também
controlador, sendo considerado um meio de vigilancia e controle sobre a populacdo pobre,
especialmente a infanto-juvenil (LEITE, 2003).

Este cddigo consagrou o sistema de atendimento a crianca atuando especificamente
sobre os chamados efeitos da auséncia, atribuindo ao Estado a tutela sobre o 6rfao, o
abandonado e aqueles cujos pais fossem tidos como ausentes, tornando disponiveis
seus direitos de patrio poder. (ESPINDULA e SANTOS, 2004).

Quando falamos de abandonados, o codigo Mello Mattos nos diz que aqueles que ndo
apresentam habitacao certa, sem meios de subsisténcia por terem pais falecidos, desaparecidos
ou por ndo terem alguém que 0s representem se enquadram a isto, mas ele também considera
abandonados aquelas criangas ou adolescentes que se encontravam em situacdo de
“libertinagem”, “vadiagem”, “mendicidade” e fora dos padrdes que delimitavam a moral e 0s
bons costumes da época (BRASIL, 1927).

Desta forma aquele que desviasse dos padrbes expostos no codigo ou apresentasse
“[...] conduta ‘anti-social’ da crianca ou do adolescente, justificar-se-ia a passagem da tutela
dos pais para o juiz e do Cddigo Civil para o Cddigo de Menores”. (ESPINDULA E
SANTQOS, 2004, p. 359).

Este codigo também instaura um termo ao relatar alguns adolescentes os citando como
“vadios” como explicita o artigo 28°%, “mendigos” por pedirem esmolas ou serem vendedores
de rua e “libertinos” por frequentar prostibulos (ESPINDULA E SANTOS, 2004), e diante de
tais casos poderia ser retirado o patrio poder ou ocorrer a destituicdo da tutela como é descrito
artigo 31°*.. J& no artigo 68°° ele veio se ocupar do termo “menor delinquente” que segundo
Espindula e Santos (2004, p. 359) diferenciou:

Os menores de 14 anos daqueles com idades entre 14 completos e 18 incompletos,

% Art. 28. S3o vadios os menores que:

a) vivem em casa dos paes ou tutor ou guarda, porém, se mostram refractarios a receber instruccdo ou entregar-se
a trabalho sério e util, vagando habitualmente pelas ruas e logradourospublicos;

b) tendo deixado sem causa legitima o domicilio do pae, mée ou tutor ou guarda, ou os logares onde se achavam
colocados por aquelle a cuja autoridade estavam submettidos ou confiados, ou ndo tendo domicilio nem alguem
por si, sdo encontrados habitualmente a vagar pelas ruasou logradouros publicos, sem que tenham meio de vida
regular, ou tirando seus recursos de ocupagdo immoral ou prohibida.

*Art. 31. Nos casos em que a provada negligencia, a incapacidade, o abuso de poder, 0os méos exemplos, a
crueldade, a exploracdo, & perversidade, ou o crime do pae, mée ou tutor podem comprometer a saude, seguranca
ou moralidade do filho ou pupillo, a autoridade competente decretara a suspensdo ou a perda do patrio poder ou a
destituicdo da tutela, como no caso couber.

> Art. 68. O menor de 14 annos, indigitado autor ou cumplice de facto qualificado crime ou contravenco, ndo
sera submettido a processo penal de, especie alguma; a autoridade competente tomara somente as informacdes
precisas, registrando-as, sobre o facto punivel e seus agentes, o estado physico, mental e moral do menor, € a
situagéo social, moral e economica dos paes ou tutor ou pessoa em cujo guarda viva.



evidenciando a competéncia do juiz para determinar todos os procedimentos em
relacdo a eles e a seus pais. Estabeleceu ainda a obrigatoriedade da separacdo dos
menores delinquentes dos condenados adultos.

De forma geral o cddigo Mello Mattos almejava resolver o “problema” dos “menores”
implicando mecanismos de controle sobre as criancas e adolescentes da época expondo as
familias & intercessdo do estado por sua condicdo de pobreza (ESPINDULA E SANTOS,
2004). Até o final da década de 70 ndo houve muitas mudangas no contexto que envolvia a
“gquestdo dos menores”, e a respeito da legislacdo que versava sobre esta categoria geracional.
Em 1979 surgiu o novo codigo de menores contrariando as vozes que clamavam por
mudancas e trazendo consigo a Doutrina da situagéo irregular, que ndo apresentou grandes
mudancas em relagé@o ao anterior (LEITE, 2003).

Para 0 melhor entendimento da Doutrina da Situacéo irregular nos convém explicitar
artigo 1° do Codigo de Menores de 1979, onde ele se destina a assisténcia, protecdo e
vigilancia dos “menores” para as criancas e adolescentes que houvessem até 18 anos e se
encontrassem em “situacdo irregular” e entre 18 e 21 em casos especificos da lei (BRASIL,
1979).

Considerando em “situacao irregular” o “menor” que estivesse em perigo moral, autor
de infracdo penal, desvio de conduta, na impossibilidade dos pais de prové-las, ou seja, em
casos de pobreza, vitima de maus tratos e falta de acdo ou omissdo dos pais ou responsaveis
(BRASIL, 1979).

Deste modo, o cédigo de menores instaurou “tipos abertos” para definir os “menores
em situacdo irregular” e para fundamentar a intervencdo do Estado por meio do Juiz de
Menores sobre a vida das criancas e adolescentes que apresentassem “desvio de conduta” ou
“perigo moral” (LEITE, 2003). No Codigo de 1979 também houve a:

Criagdo da Fundacdo Nacional do Bem-Estar do Menor (FUNABEM). As
Fundacdes Estaduais de Bem-Estar do Menor - FEBEMs e a FUNABEM foram
criadas a fim de terem autonomia financeira e administrativa, incorporando todas as
estruturas do Servico de Assisténcia ao Menor dos Estados, incluindo ai o
atendimento tanto aos carentes e abandonados quanto aos infratores.

Com isto podemos observar que o cédigo de 1979 atribuia ao Juiz de Menores oficio
primordialmente legislativo, através do poder de editar portarias®, fiscalizagdo sobre a
efetivacdo das decisdes judiciais e as fungbes administrativas relacionadas a assisténcia,
protecéo e vigilancia de menores (BRASIL, 1979).

®Art. 8° A autoridade judiciaria, além das medidas especiais previstas nesta Lei, podera, através de portaria ou
provimento, determinar outras de ordem geral, que, ao seu prudente arbitrio, se demonstrarem necessarias a
assisténcia, protecao e vigilancia ao menor, respondendo por abuso ou desvio de poder.



Entendemos como necessario explicitar que as FEBEMs e FUNABEM foram criadas
durante o periodo da ditadura militar brasileira, fazendo com que o “menor” obtivesse
destaque como problema, saindo da esfera do judiciario e indo para o legislativo, adotando os
sistemas de internamentos, também os tratando por meio da seguranca nacional
(ESPINDULA E SANTOS, 2004).

Na transicdo entre a década de 1970 e 1980 surgem inimeras inquietacdes em torno da
eficiéncia das politicas de internacdo e ja na década de 1980 as instituicdes e seus padrdes
culturais passam a serem alvos de criticas e questionamentos, ficando nitida a ineficacia do
sistema e a limitacdo das perspectivas de desenvolvimento das criancas e adolescentes
(RIZZINI E RIZZINI, 2004).

O periodo de vigéncia do cddigo de menores de 1979 foi curto, e durante este periodo
ele foi alvo de inimeras criticas e denuncias sobre injusticas direcionadas as criancas e
adolescentes, como citado acima, as criticas também se instauravam diante do paradigma
“menor”, visto como excludente, classicista, e lutavam pelo reconhecimento das criancas
como sujeitos de direitos (LEITE, 2003).

Com o fim da ditadura militar, tivemos o inicio de um processo de redemocratizacdo
no pais e em 1988 ocorreu a promulgacdo da constitui¢do vigente de nossa época.

Também concretizou-se a promulgacdo do ECA e o crescente questionamento
direcionado as instituicdes, surgindo uma mobilizacdo social diante das inumeras violacGes
dos direitos das criancas e adolescentes e desenfreadas denuncias de torturas, adstrito ao
anseio pela redemocratizacdo do pais surgindo a inquietacdo que foi capaz de nos direcionar
em novas direcdes na luta pelos direitos das criangas e adolescentes (VANNUCHI E
OLIVEIRA, 2010).

2.2 - O advento do ECA e o sistema de protecéo integral

O ECA surgiu trazendo consigo o debate em torno dos direitos humanos e um novo
modo de pensar a crianga e 0 adolescente, logo a crianca se tornou alvo de politicas publicas e
teve seus direitos e deveres elencados no estatuto que surgiu a partir do artigo 227° da
Constituicdo Federal:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentacéo, a educacéo,
ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo (BRASIL,



1988).

Esta constituigdo trouxe consigo no corpo do texto leis especificas que se relacionam
com as criancas e adolescentes, possibilitando o nascimento do Estatuto da Crianca e do
adolescente-ECA que foi aprovado no dia 13 de Julho de 1990 (ESPINDULA E SANTOS,
2004).

Entremeio a estas mudancas citamos a presenca do Movimento Nacional de Meninos e
Meninas de Rua-MNMMR, que participou de uma grande movimentacdo politica
ocasionando um efeito considerado revolucionario por alguns, sendo ele um movimento que
se originou durante a ditadura militar e se destacou na historia da constituicdo do movimento
de defesa dos direitos das criancas e adolescentes no Brasil (VANNUCHI E OLIVEIRA,

2010). Mas também deixamos a ressalva de que foi uma movimentagdo em conjunto, onde:

Diferentes grupos sociais se organizaram em defesa dos direitos das criancas e dos
adolescentes como: 0 Movimento das Mulheres na Luta por creches, a pastoral da
Crianga e 0 Movimento Nacional de Meninos e meninas de Rua (MNMMR) na
reinvindicacdo de seus direitos basicos. Diferentes organizagBes e movimentos
sociais estiveram presentes em manifestacdes publicas que culminaram com a
elaboracdo da Constituinte e posteriormente, na década de 90, com a elaboracédo do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (NATALLI, 2009, p. 19).

O ECA instaurou a Doutrina da protecdo integral buscando romper com os paradigmas
“assistencialismo”, “situacdo irregular”, “estatalidade” e “centralizacdo” do Poder Judiciario
dos cddigos de menores de 1927 e 1979 (LEITE, 2003).

O ECA nos retrata 0 que por ele é considerado criancas e adolescentes no artigo 2°
referindo & crianca aquela até 12 anos incompletos e o adolescentes entre 12 e 18 anos de
idade (BRASIL, 1990). Adjunto a doutrina da protecao integral o ECA nos tras no artigo 6°
um novo termo direcionado as criancas e adolescentes, os considerando pessoas em
desenvolvimento e reconhecendo sua condicdo peculiar, eles/as também sdo explicitados/as

como prioridade absoluta na garantia de direitos como é previsto no artigo 4°:

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a
salde, a alimentacdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria.

Quando adentramos ao tema dos atos infracionais, o ECA (BRASIL, 1990) nos diz

que:

Para as criangas menores de 12 anos que se tornem autoras de atos infracionais, o



ECA estabelece que o Conselho Tutelar aplique medidas de protecdo e
socioeducativas. Aos maiores de 14 até os 18, o juiz pode aplicar medidas de
liberdade assistida, de semiliberdade ou de internagdo com privacéo de liberdade por
um periodo méaximo de trés anos. (ESPINDULA E SANTOS, 2004, p. 360).

Além disto, o ECA surge rompendo o paradigma instaurado no codigo de menores de
que a pobreza era penalizada, nos deixando claro no artigo 23° “A falta ou a caréncia de
recursos materiais ndo constitui motivo suficiente para a perda ou a suspensdo do poder
familiar” ficando a cargo do estado prover o minimo para que as familias tenham como criar
seus filhos/as (BRASIL, 1990).

No entanto, ndo se pode deixar de destacar que o préprio Estatuto da Crianga e do
Adolescente ainda traz em seu texto alguns resquicios do chamado “sistema
menorista”. No art. 149, permite que o Juiz da Infancia e da Juventude edite
portarias regulamentadoras (ou disciplinadoras), que, contudo, a luz da nova ordem
constitucional, ndo tém carater legiferante, ao contrario da portaria instituida pelo
Caodigo de Menores de 1979. [...] Importa salientar que o Estatuto, ao contrario do
Codigo de Menores, que autorizava ao Juiz de Menores determinar medidas de
“ordem geral”, de acordo com seu “prudente arbitrio”, estabelece requisitos
especificos e prevé hipdteses taxativas para a edi¢do de portarias (LEITE, 2003, p.
21-22).

Mas apesar desta ressalva o ECA € inovador ao instaurar o principio da protecdo
integral das criancas e dos adolescentes, tornando-as prioridade absoluta, sendo um dever
compartilhado zelar por seus direitos e deveres, também evidenciamos o fato da criacdo do
sistema de garantia de direitos e seu reconhecimento como sujeitos de direitos representando
uma importante mudanca em nossa época (VANNUCHI E OLIVEIRA, 2010).

E importante salientar o Art 53°, que evidencia a educa¢do como direito de toda
crianca e adolescente, propondo e explicitando a participacdo da familia na formacdo de seus
filhos/as (BRASIL, 1990). Além disso, € assegurada a gratuidade do ensino fundamental e
médio para as criancas e adolescentes e destacamos sua obrigatoriedade sendo obrigacdo dos
pais ou responsaveis a efetivacdo da matricula (BRASIL, 1990).

A compreensdo do ato de brincar como direito esta presente no ECA, bem como em
legislacOes anteriores a esta. Este direito aparece fidedignamente citado na Declaragdo dos
Direitos das Criancas em 1959 que foi ratificada pelo Brasil, mais especificamente em seu
principio 7 nos dizendo que “A crianca tera ampla oportunidade para brincar e divertir-se,
visando 0s propdsitos mesmos da sua educacdo; a sociedade e as autoridades publicas
empenhar-se-80 em promover 0 gozo deste direito.”. Natali (2017) evidencia a ligacdo desde
principio com a educacdo, atrelando consigo o sentido utilidade para promover um fim que
neste caso seria a aprendizagem.

Em 1989 é promulgada a Convencdo Internacional dos Direitos das Criancas



introduzindo o direito a brincar em seu Artigo 31.:

1 — Os Estados Partes reconhecem o direito da crianca ao descanso e ao lazer, ao
divertimento e as atividades recreativas proprias da idade, bem como a livre
participacdo na vida cultural e artistica.

2 — Os Estados Partes promoverdo oportunidades adequadas para que a crianga, em
condic@es de igualdade, participe plenamente da vida cultural, artistica, recreativa e
de lazer.

Natali (2017) explicita alguns aspectos deste artigo, considerando progresso na
garantia do direito, pois ao contrario da Declaracdo dos Direitos das Criancas de 1959, ja ndo
se vé o direito atrelado & educagdo e sim como um direito autbnomo, o que valoriza o brincar
em si, como direito de expressdo humana.

Este direito garantido € muito importante, pois por meio da brincadeira a crianca pode
criar o seu préprio “mundo” de imaginagdes que poderdo reproduzir situacdes, momentos e
interacbes importantes de sua vida, redefinindo-os e criando a possibilidade de
experimentarem novas formas de acdo (PEDROZA, 2005).

“O ato de brincar ¢ um atividade sociocultural muito importante para as criancas e é
nuclear para a (re)construcdo das suas relacfes sociais e das formas individuais e coletivas
que Ihes possibilita interpretar o mundo” (TOMAS E FERNANDES, 2014, p. 15). Ou seja, a
crianca utiliza o brincar como meio de interagir com o mundo, criando e recriando
concepcOes de si mesmas dos outros, conhecendo aquilo que as rodeia, se socializam e criam
lacos.

O brincar proporciona a crianga ampliar seu conhecimento sobre o0 mundo e sobre si
mesmo, desenvolvendo fatores cognitivos, afetividade, tomada de decisOes, criatividade,
dentre outros fatores que atuam na subjetividade da crianga produzindo sentidos e
significados diante do mundo em sua volta (PEDROZA, 2005).

A brincadeira faz parte do mundo infantil se caracterizando como uma forma de se
comunicar da crianca, ou seja de se expressar, sendo uma necessidade das criancas e
adolescentes e por isso um direito (MAGER ET AL, 2011). Direito este extrema importancia
no desenvolvimento infanto-juvenil, que veio ter seu lugar ao ser garantido no ECA em 1990.

Pela importancia deste ato na infancia o ECA traz o direito de brincar e ter lazer
destacado no (Artigo 4°, caput) do Estatuto da Crianga e do Adolescente, e respectivamente
nos Art 59°" e 71°%. Direito de grande importancia, visto que a crianca apresenta ligacéo

" Art. 59. Os municipios, com apoio dos estados e da Unido, estimulardo e facilitardo a destinacdo de recursos e
espacos para programacdes culturais, esportivas e de lazer voltadas para a infancia e a juventude.

® Art. 71. A crianca e o0 adolescente tém direito a informacéo, cultura, lazer, esportes, diversdes, espetaculos e
produtos e servicos que respeitem sua condigdo peculiar de pessoa em desenvolvimento.



direta com o brincar, podendo se tornar fonte de construcdo do conhecimento e métodos de
muitos educadores/as sociais que trabalham com base na linguagem de jogos e brincadeiras
nas ruas, instituicdes e em tantos outros lugares. Um dos l6cus educativos que visa a garantia
de direitos das criancas e trabalha muito com a linguagem da brincadeira sdo os servicos de
convivéncia e fortalecimento de vinculos.

Essa forma de atendimento desenvolve acGes com muitas criancas e adolescentes,
sendo definida na Tipificacdo Nacional de Servigos Socioassistenciais (2009, p. 12). Este
documento nos diz que o SCFV para criangas e adolescentes de 5 a 15 anos tem como foco:

A constituicdo de espaco de convivéncia, formagao para a participagdo e cidadania,
desenvolvimento do protagonismo e da autonomia das criancas e adolescentes, a
partir dos interesses, demandas e potencialidades dessa faixa etaria. As intervencdes
devem ser pautadas em experiéncias ludicas, culturais e esportivas como formas de
expressdo, interacdo, aprendizagem, sociabilidade e protecdo social. Inclui criangas e
adolescentes com deficiéncia, retirados do trabalho infantil ou submetidos a outras
violagdes, cujas atividades contribuem para re-significar vivéncias de isolamento e
de violacdo de direitos, bem como propiciar experiéncias favorecedoras do
desenvolvimento de sociabilidades e na prevencdo de situages de risco social
(2009, p. 12).

E importante ressaltar que o SCFV faz parte da protecéo bésica, e pode ser ofertado no
Centro de Referéncia da assisténcia social-CRAS ou nos centros de convivéncia (BRASIL,
2015). Entendemos que a protecdo basica:

Visa prevenir situacOes de risco e vulnerabilidades, investindo no desenvolvimento
de potencialidades, no fortalecimento de vinculos familiares/comunitarios, e
oferecendo a possibilidade de aquisi¢es coletivas e individuais.

Para ocorrer tais prevencGes se faz necessaria a comunicacdo entre 0S Servicos
assegurando o trabalho articulado entre as instituicdes, ja que o SCFV também compde a
protecdo basica organizando-se em grupos, nos quais enfocaremos o grupo recorrente a faixa
etaria de 5 a 15 anos (BRASIL, 2015). Faz-se importante destacar a presenca de “oficinas”
nos SCFV, de esporte, lazer, arte e cultura que funcionam como “meio” para propiciar a
convivéncia e os vinculos entre participantes e educadores/as (BRASIL, 2015).

Para realizacdo destas “oficinas” surge a figura do instrutor/a ou educador/a social, que
para exercer tal funcdo necessitara ao menos ter como escolaridade o ensino médio concluido
(BRASIL, 2015). Outro fato que destacamos é o seu papel dentro dos SCFV, remetendo as
seguintes atribuigdes:

Organizar, facilitar oficinas e desenvolver atividades coletivas nas unidades e/ou na
comunidade; acompanhar, orientar e monitorar 0s usuarios na execugdo das
atividades; apoiar na organizacdo de eventos artisticos, lGdicos e culturais nas



unidades e/ou na comunidade; participar das reunides de equipe para o planejamento
das atividades, avaliacdo de processos, fluxos de trabalho e resultado; Acompanhar e
registrar a assiduidade dos usuarios por meio de instrumentais especificos, como
listas de frequéncia, atas, sistemas eletrénicos proprios, etc.

Desta forma a protecdo social basica e o SCFV buscam garantir a seguranca de
acolhida, ampliando o convivio familiar e comunitario visando proporcionar o melhor
desenvolvimento da autonomia, renda, e fatores minimos para sobreviver, atuando em cima
da prevencao como foco do fortalecimento de vinculos que busca a emancipacdo dos usuarios
(BRASIL, 2015).

Consideracoes finais

Durante o desenvolver da historia as criancas e adolescentes foram alvos de inimeras
politicas e leis que agiam sobre elas, passamos por um tempo onde as criancas sofriam diante
das leis apenas por serem pobres, como vimos no codigo Mello Mattos que com o seu carater
assistencialista, protecionista e controlador funcionava como um método de punicéo sobre a
populacdo pobre.

Logo estas criangas e adolescentes que divergiam daquilo que o governo impusera na
época como “normal”, passaram a ser intituladas no cédigo de menores de 1979 como
criangas e adolescentes em “situacdo irregular”, por clamores nestes tempos de “feiura”, de
controle e vigilancia, onde as criangas ndo tinham seus direitos, surge o Estatuto da Crianca e
do a Adolescente.

Nesta nova era pés década de 1990, muitas coisas mudaram, se originou o sistema de
garantia de direitos e a rede de protecdo a crianca e ao adolescente, a crianga deveria deixar
de ser vista como “problema” e paulatinamente superamos a cultura “menorista” e nos
encaminhamos para doutrina da protegéo integral.

Um grande salto se deu rumo aos direitos e deveres, rumo ao reconhecimento da
crianga como criancga, que brinca , corre, pula e se diverte, crianca que almeja ter lugar para
passear, ir e vir, em seu lazer se alegrar, criangas e adolescentes que agora se fazem
prioridade absoluta, sujeitos de direitos. Mas ha muitas batalhas para travar, por mais justica

social e um mundo com menos “feiura” e mais “boniteza”.
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Resumo: A Educagdo Social no Brasil desenvolve suas a¢Ges mais focalizadas com
criancas e adolescentes com direitos violados. A presente pesquisa que esta sendo
realizada no ano de 2017, tem por objetivo analisar a configuracdo das acfes com jogos
e brincadeiras em uma instituicdo de Educacdo Social da cidade de lvaipord-PR. Os
procedimentos metodoldgicos desta pesquisa, que se caracteriza como qualitativa,
foram estruturados a partir do estudo de caso. Como técnica de coleta de dados
inicialmente fizemos observagdes participantes, entrevistamos 0s educadores sociais na
instituicdo e analise documental do projeto politico pedagdgico da instituicdo Servico de
Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos Casa de Vivencia, onde serd realizada a
pesquisa. Na proxima etapa do estudo serdo realizados grupos focais com as criancas
participantes, a respeito de sua cultura lGdica. Estes dados serdo analisados utilizando a
Andlise de Conteudo de Bardin (1977). Até esta etapa da pesquisa, podemos apontar
como resultados possiveis uma realidade educacional em constituicdo, que precisa de
aprimorar a qualidade no processo formativo dos educadores sociais e que utiliza a
linguagem dos jogos e brincadeiras em muitas das intervengdes cotidianas com as

criangas que frequentam a instituig&o.
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Resumo: O clown é a poesia em acdo. A poiesis presente na arte da palhacaria é repleta
de humanidade e sensibilidade. E capaz de promover o fortalecimento dos lagos
humanos, resistindo a liquefacdo que a modernidade vem imprimindo as relacdes de
consumo e humanas. E imprescindivel as contemporineas propostas pedagogicas,
perseguir acOes politicas gentificadoras e criticas, na valorizagdo de acgdes inclusivas
como uma plataforma contra o preconceito e a discriminacdo. Aproximamos, na nossa
pedagogia da palhagaria, o clown da crianca, valorizando a cultura da infancia e seus
aspectos intrinsecos a esse grupo social. Valorizamos o palhago, como um artista
popular, representativo das minorias e estandarte daquilo que é mais fragil, sensivel e
verdadeiro no ser humano. Nossa pesquisa investiga 0s elementos presentes na
pedagogia de formacéo ao clown, que podem contribuir no ambito da arte e da educagéo
a uma formacdo mais humanizadora e com potencial para tocar a sensibilidade dos
educando e aos aspirantes a artistas/palhagos. Dentre esses aspectos destacamos 0
“estado de infancia”, identificado como uma instancia fenomenoldgica portadora de
qualidades substanciais para o desenvolvimento de um bom palhago e que se encontra

no modo intrinseco e espontaneo de ser das criancas.
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Introducgéo

O presente artigo é fruto dos resultados da Dissertacdo de Mestrado intitulada:
“O Clown e a Crianca: Poéticas de Resisténcia”, defendida em 2015, e realizada dentro
do Programa de Pés Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Maringa
(PPE — UEM), no Estado do Parana/Brasil. Trata-se de uma investigacdo que buscou
relacionar os aspectos ontoldgicos da infancia, presentes nas experiéncias e atitudes das
criancas de modo geral e que convergem com os atributos, aqui nomeado de “estado”
que o artista que pretende se formar como palhaco, na nossa perspectiva, necessita em
sua performance enquanto clown.

A pesquisa tomou como fonte o processo pedagdgico de formacdo de clowns,
desenvolvido pelo pesquisador Marcelo Colavitto, durante aproximadamente vinte anos
de docéncia como professor de Arte e pouco mais da metade deste tempo como
professor no campo da palhacaria.

O método é caracterizado pelo enfoque dado ndo s6 as questdes técnicas
necessarias ao desenvolvimento do ator cdmico, mas também leva em consideracdo os
dispositivos humanizadores e gentificadores que este processo é capaz de despertar nos
participantes das atividades formativas. As qualidades préprias da infancia/crianca, de
alguma forma, foram fundamentais para dar subsidios a investigacao, considerando tais
atributos essenciais para a composi¢do da poiesis presente na arte da palhacaria.

No desenvolvimento do texto, abordamos as qualidades da crianga, que
contribuem para a aproximacéao entre ela e o clown, e analisamos alguns depoimentos
colhidos do caderno de campo do pesquisador, que ajudam a validar a convicgéo de que
um bom palhaco possui tragos intrinsecos as criangas, que sdo portadores de aspectos
humanos e sensiveis, geradores de poéticas de resisténcias capazes de combater a

desumanizacdo, tipica das contradicdes do mundo moderno e pds-moderno.
O Estado de Infancia
Entendemos como Bergson (2011) que existe um estado, ou seja, uma zona

movente que compreende nossos sentimentos, sentidos, desejos, tudo aquilo que somos

em um determinado momento. A ideia de estado nos interessa por ser portadora de



qualidades que julgamos fundamentais para o desenvolvimento do clown® pessoal dos
sujeitos que participam da iniciacdo proposta pela “pedagogia da arte da palhacaria”
(COLAVITTO, 2016), desenvolvida por mim e sistematizada na pesquisa realizada
durante o processo de escrita para a Dissertacdo de Mestrado. A este estado
denominamos “estado de infancia”.

A infancia possui caracteristicas fundamentais daquilo que julgamos essencial a
humanidade dos individuos. Em contrapartida, “a concepcao da pessoa humana e de sua
construcdo pode ser imprescindivel para entender como se compreende e vivencia o
periodo da vida em que se é crianca” (Cohn, 2005, p.22). Apoiados em Cohn, podemos
afirmar que valorizar a humanidade que se apresenta inerente em cada um é também
valorizar aspectos intrinsecos a condicdo e cultura infantil. Na construcdo do clown, os
elementos humanizadores sdo imediatamente identificados com o que aqui
denominamos de “estado de infancia”. A espontaneidade, a ingenuidade, a
predisposicdo ao ludico aproximam a figura do palhaco a concep¢do que normalmente
tem-se da crianca.

Norbert Elias pontua como um dos elementos epistemoldgicos que afastam o ser
social de uma convivéncia mais harmoniosa e humana, a criagdo de uma “imagem
filosofica do homem como ser estatico, que existe como adulto sem jamais ter sido
crianca [...]” (1994, p. 164). Isso implica uma cultura fundamentada em uma razéo que
despreza o periodo da infancia dos sujeitos como um momento constitutivo da sua
identidade.

Elias (1994) propbe a existéncia de uma espécie de balanca que regula nossa
percepcdo comunitaria denominada “nds-eu”, quer dizer, nossa percepgao enquanto
grupo e enquanto individuo. Ele demonstra que nas sociedades primitivas (que sofreram
menos influéncias do processo civilizador dentro de uma perspectiva capitalista) e no
periodo denominado infancia, tende-se mais a se perceber como componentes de um
grupo, e consequentemente mais inclinados a estabelecermos lagos afetivos fortes e
solidos com os pares. Contrariamente, nas sociedades mais civilizadas, a auto
percepcdo, enquanto individuo isolado impera de maneira mais incisiva, afastando-se,

de certo modo, de relagbes mais consistentes com os demais sujeitos. Contudo, a

% Utilizaremos no presente trabalho ambos os termos para designar este tipo cdmico que
historicamente vem acompanhando a humanidade desde seus primordios, trazendo elementos
marcantes a cultura popular universal. Apesar das diferencas etimolégicas, a funcao dos tipos
que utilizam a designacdo de clown e palhaco € a mesma em seu intuito final — divertir o
espectador, questionar a ordem social vigente, revelar sentidos e nuances proprios da
condi¢cdo humana e promover um ambiente ludico e propicio ao jogo.



sociedade se constitui de seres de natureza afetiva que constantemente buscam
estabelecer relagdes interpessoais de modo a encontrar sentido para as suas existéncias.
Para Elias (1994, p. 165),

A necessidade de amar e ser amado é, em certa medida, a mais
vigorosa condensacao desse anseio humano natural. Ela também pode
assumir a forma da oferta e recebimento de amizade. Seja qual for a
forma que assuma, porém, essa necessidade emocional de companhia
humana, o dar e receber das relacdes afetivas com outras pessoas, é
uma das condicdes fundamentais da existéncia humana.

Segundo Rinaldi (2012, p. 127), *“as criancas sdo biologicamente predispostas a
se comunicar, a existir em relacdo, a viver em relacdo”. Este potencial relacional é um
elemento importante no fortalecimento dos lacos humanos, pois aproxima os sujeitos,
possibilitando o desenvolvimento de valores como a compreensao mutua, favorecendo a
tolerancia a diferenca e a identificacdo solidaria. Para o clown, a comunicacdo e a
relagdo entre ele, o mundo, os outros clowns e a audiéncia € uma questdo vital,
determinante para sua existéncia enquanto figura cémica e popular. Ser clown é saber se
relacionar e se comunicar de maneira viva, espontanea e no momento presente com o
outro. Assim como a crianca, também é da “natureza cultural” do palhaco a constante
interacdo com o ambiente e os demais sujeitos, repleta de prazer e ancorada no aqui e
agora.

Ao utilizarmos o termo natureza cultural, referimo-nos a conceitos relacionados
as obras de Chateau (1987) no que se refere a crianca e sua relagdo com o ludico. A
Bakhtin (2013), Burnier (2009) e Lecoq (2010) quando nos referimos a figura do
palhaco em seus elementos histdricos e performaticos quando os autores indicam a
espontaneidade com que ambos agem em relacdo ao ambiente e aos demais sujeitos.
Sabemos que 0s seres humanos sdo forjados dentro de um ambiente s6cio cultural e o
seu instinto natural é bastante influenciado por diversos fatores componentes desses
ambientes, porém, levando em consideracdo 0s escritos dos autores acima,
reconhecemos que existem aspectos que se apresentam espontaneamente nos sujeitos,
de maneiras diversas, mas com uma recorréncia significativa. Determinadas atitudes das
criancas e dos palhacos sdo comuns em diversas culturas e em diversas circunstancias.
A tendéncia ao ludico é uma delas. As criangas possuem uma maneira bastante peculiar
de resolver os problemas que se apresentam a elas. A partir de uma l6gica particular a
sua condicao cognitiva propria.



[...] quando um adulto e uma crianga s&o colocados diante do mesmo
problema, eles reagem e se comportam de maneiras bastante distintas.
Todavia, se assentamos adultos e criangas em situagdes concretas
diferentes, mas que exijam de ambos um esforco cognitivo que é
mensurado segundo os potenciais proprios de cada um, parece que 0s
processos vividos ndo diferem tdo significativamente (RINALDI,
2012, p. 139).

Do mesmo modo que a crianga, o0 palhagco resolve seus problemas cénicos a
partir de uma ldgica propria fundamentada preponderantemente na intuicdo e nas
emocdes. Além de ter o potencial de despertar um sentimento afetivo que o aproxima de
sua audiéncia, também se configura como um ser criativo e portador de inovacdo e
alegria.

Interessam-nos, portanto, 0s aspectos relacionados a inventividade, a
espontaneidade e ao prazer que a crianga consegue colher nas relagbes que estabelece
com 0 mundo e 0s demais seres sociais. H& também necessidade de localizar como
aspectos ligados a razdo podem servir a compreensao da l6gica do palhaco na pedagogia
de iniciagdo clown que é abordada na pedagogia da palhacaria defendida por nos.

Observa-se que existe uma razdo relacionada ao lddico que permite a
compreensdo das regras. O jogo de regras produz prazer e ajuda no desenvolvimento
amplo das habilidades e potencialidades que se mostram indispensaveis na formacao do
palhaco. O que se modifica e transforma nesse jogo com caracteristicas peculiares é o
modo original, criativo e subversivo como o palhaco se relaciona dentro de sua logica
particular, com as regras. Quando as regras sdo aceitas pelos participantes e aspirantes a
clown, imprimem liberdade de criagdo dentro de um campo onde ha uma determinada
convencao estética. Esse acordo em torno da regra promove comicidade, cumplicidade e
inventividade nas performances cénicas as quais o palhaco esta inserido.

Augusto Boal (1931 - 2009), importante encenador e pedagogo teatral,
comprometido com questdes de emancipacdo social, propunha praticas no campo das
artes cénicas em que o jogo é um dos elementos primordiais de sua pedagogia. Para ele,

0 jogo reline duas caracteristicas essenciais da vida em sociedade.

Possuem regras, como a sociedade possui leis, que sdo necessarias
para que se realizem, mas necessitam de liberdade criativa para que o
Jogo, ou a vida, ndo se transforme em servil obediéncia. Sem regras
nao ha Jogo, sem liberdade ndo ha vida (BOAL, 2012, p. 16).



Durante a iniciagdo clown, os exercicios realizados conduzem o participante a
resgatar de alguma forma o que chamamos de estado de infancia. Na atividade
relacionada ao “batismo” do clown, é comum surgirem apelidos coincidentemente
resgatados da infancia do participante.

Hoje outra vez estariamos expostos para nossos defeitos serem
descobertos. Entdo pensei... ndo tem jeito mesmo. Vou!!! E fui... 1a na
frente, procurei ndo pensar em nada, relaxar... E comegaram a sair 0s
primeiros adjetivos. Diferente do que eu pensei esses ndo eram téo
pesados. Pois eu ja havia sido chamado por esses tais... Foi muito
divertido, pois lembrei da minha infancia [...] ( Alexandre — clown
Bob Bill, 2006).

Em alguns momentos da “iniciacdo ao clown™*, buscamos resgatar sentimentos
relacionados a infancia dos participantes, pois percebemos que isso o sensibiliza,
fazendo-o acessar mais facilmente um estado propicio ao jogo tipico do palhaco, como
mostra o relato de um participante de nossa Oficina de Iniciacéo ao Clown.

Logo depois, o Colavitto pediu para eu cantar uma musica da minha
infancia. Na hora surgiu: “Era uma casa muito engragada”, a0 mesmo
tempo em que eu acho essa musica linda, eu lembrei de quando eu era
pequena e ia para Ubatuba. As imagens que surgiram foram as da
minha primeira casa de praia que eu passei grande parte da minha
infancia BRINCANDO E CANTANDO.

FOI NESSE MOMENTO QUE EU GANHEI O MEU NARIZ DE
CLOWN!!! (Natélia — clown Dona Bubuca, 2006)

Podemos perceber a partir do relato acima, que as lembrancas da infancia
ajudam o participante a encontrar um caminho mais concreto para que ele atinja o
estado clown. As aproximagdes entre o estado infantil e o estado clown confirmam-se
nos relatos dos participantes.

Ao fim da aula, ver a Bia chorando foi um grande choque. Eu néo
sabia exatamente o que, mas tive certeza de que foi algo que eu disse.
Jamais magoaria a Beatriz. Soube depois que certas coisas a fizeram
lembrar momentos desagradaveis da infancia. As criangas também séo
tdo cruéis. Todos somos sempre (Isabela — clown La Pepita, 2006).

O estado de infancia resgata ndo somente aspectos considerados positivos da

infancia de cada um, mas todo um conjunto de caracteristicas inerentes a cultura

* Como proposta pedagdgica para a formacdo do artista comico na arte da palhacaria,
encaminhamos o processo em forma de iniciagdo, ou seja, numa jornada intensiva com tempo
condensado.



infantil, inclusive reacfes que noés adultos habitualmente costumamos recalcar, tais
como a espontaneidade, o prazer pelo ludico, o riso facil, etc.

Todas essas qualidades sdo Uteis para predispor o aspirante a clown ao estado
intuitivo e ludico, propicio ao desenvolvimento do jogo do palhaco. Do nosso ponto de
vista, 0 jogo bem realizado, de forma espontdnea e verdadeira, contribui para a
sensibilizacdo tanto do clown que joga quanto da plateia que participa assistindo a
performance ludica. A atitude irreverente, provocadora do riso subversivo, garante um
espaco de resisténcia a logica racional imposta pelo poder hegembénico vigente.
Defendemos que na cultura da infancia, encontram-se elementos e subsidios portadores
deste potencial. Investimos sempre em atividades que sejam capazes de conduzir o

sujeito ao estado infantil do ser.

(...) Antes disto fizemos uns exercicios de relaxamento, com bolinhas
de ténis, comecando pelos pés, depois interagindo, uns com 0s outros
com as bolinhas e sem as bolinhas. Em duplas, trios e grupos.
Comecamos a liberar nosso lado crianga!!! (Jussara — clown Dona Fi,
2006).

(...) Néo sei... Acho que o Clown esté presente na minha vida desde o0s
3 anos, gquando descobri que eu podia falar e me comunicar como
corpo (Luis — clown Talbaquarobil, 2006).

E muito interessante observar como 0s participantes do workshop se percebem
durante o processo. A sensibilizacdo € notéria. Luis (clown Seu Talbaquarobil), também
participante de nossa iniciacdo ao clown, registrou sua percepg¢ao por meio do seguinte

poema:

PICADEIRO

“Palco extraordinario

Num ritual de transformacéo

Volto a ser o que sou

E 0 que parece ser fantasioso

Torna-se 0 mais real possivel

A minha Gnica mascara me expde mais ainda
E um desejo quase impossivel

Aparece num lampejo de magia

Volto a ser crianca!

Estou 6timo! Meu olho brilha! O seu também!
Encontro-me no tragico, no ridiculo e no grotesco
Num lugar onde vivo e ndo tenho barreiras
Agradeco ao extraordinario picadeiro.”



Mais uma vez podemos notar o beneficio que o clown pode trazer a performance
de artista e como sua condicdo de ser humano esta vinculada a um processo de voltar a
ser crianca. Para ele, ser o que ele é; tornar-se 0 mais auténtico possivel; expor-se; ter
seus olhos brilhando e estar num lugar onde ndo ha barreiras, identifica-se com a
possibilidade de ser crianca de novo.

E interessante também notar que os proprios participantes tinham uma nogéo de
que 0 que vivenciavam, se tratava de um estado diferenciado do cotidiano, como mostra

Beatriz e Thaise, outras duas participantes de nossa inicia¢éo clown.

Dia 07/11/06 sera nossa ultima aula. Realmente essas aulas de clown
vao ser inesqueciveis. A sensacgao, o prazer, tudo vem a toda e é muito
bom. No comeco assusta, mas depois que noés aceitamos nosso clown,
é maravilhoso. Vou sentir falta, muitas vezes essas aulas é que
salvavam minha semana, pois eu entrava em outro estado e ndo o do
dia a dia e dava uma relaxada. (Thaise — clown Nabetita, 2006)

Temos que ser humildes e ndo podemos ser racionais no picadeiro.
Temos que nos colocar em situacdo e jogar a partir do “estado clown”.
(Beatriz — clown Cisnerita, 2006)

Nos comentéarios das participantes fica claro que a percep¢édo que aflora é de que
uma postura racional ndo favorece o desenvolvimento do trabalho. Ao resgatarmos as
qualidades criativas que as criancas sao portadoras, ampliamos nosso repertorio de
possibilidades, oportunizando uma performance muito mais refinada para o exercicio do
jogo com o palhaco. Como a crianca, o palhaco inventa papéis, brinca de ser diversos
personagens, constri um mundo a partir de fantasias, erguido sobre os alicerces da
imaginacdo. A racionalidade da l6gica cartesiana nos impede que alcemos voos mais
audaciosos nesse universo lidico que é o habitat natural da crianca.

Dentro da nossa perspectiva, observamos que “por meio da brincadeira, as
criangas confrontam a realidade e a aceitam, desenvolvem o pensamento criativo e
escapam da realidade, que € quase sempre opressiva [...]” (RINALDI, 2012, p. 215).
Assim, para a crianga, a brincadeira € uma maneira de compreender o mundo
decompondo-o e recompondo-o0. Ao jogar com os elementos ao seu redor, o palhaco, tal
qual a crianga, apreende o sentido das coisas, ressignifica-o e subversivamente oferece
outra maneira de enxergar 0 universo tanto o natural quanto o social. A disposi¢do ao
ludico da qual a crianca é espontaneamente portadora, € imprescindivel ao palhago, pois

sem ela ndo ha jogo, ndo ha cena, ndo ha risada.



Conclusao

Nossa pesquisa deu indicios de que o estado infantil do ser se identifica com a
forca movente e presente que agrega as diversas qualidades da cultura da infancia,
repleta de poesia, espontaneidade e fantasia. Esses atributos sdo alguns dos quais
destacamos e que aparecem tanto na crianga quanto no palhaco.

Para ser um bom palhaco, o artista precisa estar disposto a adentrar no universo
lidico da crianga, abandonado a racionalidade do mundo adulto e se permitindo
fragilizar-se, explorando a ingenuidade apds a experiéncia. Precisa ter habilidade para a
pratica intuitiva e ludica das brincadeiras e dos jogos, especialmente os infantis e
precisa estar aberto ao devaneio poético que conduz o ser a um universo subjetivo,
potencialmente capaz de imprimir sentidos transcendentes e humanos a existéncia.

O bom palhaco sabe o valor da cultura e do conhecimento infantil. O bom

palhaco se permite ser crianga outra vez!
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RESUMO: A Educacdo Infantil integra o primeiro nivel da escolarizacdo bésica e se
diferencia dos outros niveis devido as suas especificidades, as quais partem dos
principios de educar e promover interacdo social da crianca com o mundo, por meio de
diferentes linguagens presentes no desenvolvimento infantil. Assim, este estudo objetiva
evidenciar a utilizacdo da musica como um recurso pedagogico, agindo na conducao do
educar e cuidar de criancas de 0 a 02 anos, mais especificamente no Projeto Espaco da
Maméde Universitaria Professora Ms. Maria Sidney Barbosa Gruner. Para tal proposito,
utilizaremos a pesquisa bibliografica apoiada em relatos de experiéncias docentes,
vivenciadas pelas académicas na condicdo de professora regente da turma e académica
estagiaria no referido Projeto, oferecido pelo Curso de Pedagogia da UNESPAR,
campus de Unido da Vitoria. A pesquisa possibilitou a percepcdo de forma préatica do
trabalho com a musica, enquanto recurso pedagdgico, pois no ambito da Educacédo
Infantil, a linguagem musical auxilia no desenvolvimento cognitivo, afetivo e
psicomotor, a partir da interacdo com o professor e com seus pares, utilizando-se de
instrumentos pedagdgicos, tais como: musicais, cantigas, bandinhas ritmicas, entre
outros.
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O reconhecimento da educagéo institucionalizada na primeira infancia como
um nivel de ensino, ocorreu tardiamente no contexto brasileiro, somente em 1996 com a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que estabeleceu a Educacao Infantil
como o primeiro nivel de ensino da Educagdo Baésica brasileira. Desse modo,
anteriormente a esta Lei entrar em vigor, as instituicdes responsaveis pela permanéncia
de criancas, ndo possuiam carater pedagdgico e educativo, pois se caracterizavam pelo
assistencialismo, com o objetivo de cuidar dos infantes enquanto seus pais trabalhavam
e se faziam ativos na crescente industrializagdo brasileira.

Se fundamentando na promocao do binémio educacado e interagdo, a Educacao
Infantil prioriza o desenvolvimento integral, utilizando-se das mais diversas linguagens
que compde o desenvolvimento do ser humano ao se relacionar com o mundo: a
Mdsica, o Movimento, as Artes Visuais, a Linguagem Oral e Escrita, a Natureza, a
Sociedade e a Matematica.

O presente estudo aborda como se pode desenvolver a linguagem musical. O
objetivo é evidenciar a muasica como um recurso pedagdgico na conducdo do educar e
cuidar de criancas de 0 a 2 anos, tendo como l6cus operacional pedagdgico o Projeto de
Extensdo Universitaria Espaco da Mamae Universitaria Prof2 Ms. Maria Sidney
Barbosa Gruner, oferecido pelo Curso de Pedagogia da UNESPAR.

Sendo um projeto pioneiro, o Projeto Espaco da Mamde Universitaria é
responsavel por oferecer um ambiente seguro vinculado a atividades didaticas
pedagogicas, para filhos de académicos e funcionarios da universidade. Do mesmo
modo, destaca-se por ser campo de aplicacdo de praticas docentes e de pesquisa,
possibilitando a realizacdo do Estagio Supervisionado na Educacdo Infantil -
modalidade creche — do curso de Pedagogia e também das préaticas pedagdgicas de
monitoria voluntaria.

Para tal propdsito, utilizaremos a pesquisa bibliografica apoiada em relatos de
experiéncias docentes vivenciadas pelas académicas na condicdo de professora regente
da turma e académica estagiaria no referido Projeto, oferecido pelo Curso de Pedagogia
da UNESPAR, campus de Unido da Vitoria, utilizando da pesquisa de campo. Justifica-
se 0 estudo pela necessidade de evidenciar o trabalho com a linguagem musical na

formacdo docente inicial, com objetivos voltados para a construcdo da praxis educativa.



2. A LINGUAGEM MUSICAL NA EDUCACAO INFANTIL

A masica é uma combinacdo complexa de notas, que em sua totalidade se
constitui como uma importante forma de expressdo humana. Todos possuem contato
com ela, direta e indiretamente e também em momentos distintos, como: de lazer, de
trabalho, de rituais e cultos, entre outros. Desse modo, a musica adquire diferentes
significacBes, porém com relacdo ao uso deste recurso no contexto educacional, se

atribui a ela o carater pedagdgico:

Compreende-se a musica como linguagem e forma de conhecimento.
Presente no cotidiano de modo intenso, no radio, na TV, em gravagdes,
jingles etc., por meio de brincadeiras e manifestacGes espontaneas ou pela
intervencdo do professor ou familiares, além de outras situagdes de convivio
social, a linguagem musical tem estrutura e caracteristicas préprias, devendo
ser considerada como: producdo — centrada na experimentagdo e na
imitacdo, tendo como produtos musicais a interpretacdo, a improvisacao e a
composicao; apreciacdo — percepcao tanto dos sons e siléncios quanto das
estruturas e organizaces musicais, buscando desenvolver, por meio do
prazer da escuta, a capacidade de observacdo, analise e reconhecimento;
reflexdo — sobre questdes referentes a organizagdo, criacdo, produtos e
produtores musicais. (BRASIL, 1998, p. 48).

Buscando se aproximar deste contexto no desenvolvimento da linguagem
musical, cabe ao professor da Educacdo Infantil organizar e planejar sua pratica
pedagogica, fazendo com que as criancas compreendam a mdsica, ndo apenas como
lazer ou uma combinacdo estética de sons, mas principalmente como uma importante
forma de expressao.

De tal modo, a linguagem musical é detentora de caracteristicas proprias, que
podem ser trabalhadas pelo professor em sala, como a liberdade de producéo, pois a
musica pode ser modificada, composta e interpretada, possui 0 conceito de apreciacao,
ao envolver estruturas que podem ser observadas, e também traz a possibilidade de
reflexdo, jA que sendo produto cultural, contém especificidades que podem ser
discutidas com os alunos (BRASIL, 1998). Nesta perspectiva, se acredita que é
necessario o professor ter nogcdo que:

Musica ndo é melodia, ritmo ou harmonia, ainda que esses elementos estejam
muito presentes na producdo musical com a qual nos relacionamos
cotidianamente. Musica é também melodia, ritmo, harmonia, dentre outras
possibilidades de organizacdo do material sonoro. O que importa,
efetivamente, é estarmos sempre proximos da ideia essencial a linguagem
musical: a criaco de formas sonoras com base em som e siléncio. (BRITO,
2003, p. 26, grifo do autor).



Voltada para o carater pedagogico, a musica pode ser enfatizada como um
campo que permite a criacdo e expressdo, colocando seus elementos: melodia, ritmo e
harmonia, como auxiliares no processo e ndo simples significacbes e elementos que a
constituem. Portanto, na Educagdo Infantil se acredita que as criangas devem
experimentar e vivenciar sons, ritmos, melodias, harmonias e técnicas, que sao
indispensaveis no desenvolvimento da linguagem musical.

O conceito que a linguagem musical adquire na Educacdo Infantil, demonstra
sua importancia em estar inserida em sala de aula. Assim, contribuindo em diferentes
aspectos, é notdrio que propicia o desenvolvimento em outras disciplinas e linguagens
da crianca, pois segundo recomendam Ferreira et al. (2007, p. 4), a masica “[...]
desperta o lado ludico aperfeicoando o conhecimento, a socializacdo, a alfabetizacéo,
inteligéncia, capacidade de expressdo, a coordenagdo motora, percepgdo sonora,
espacial e matematica”. Observada a interdisciplinaridade que
musica é capaz de promover, se pode evidenciar este recurso como um importante
auxilio no processo de reconhecimento do espaco e interacdo. De outra forma, ao estar
inserida no curriculo da Educacdo Infantil, a mesma cumpre com o propdsito da
modalidade ao se comprometer com uma educacao integral. Neste tocante se concorda
com Schiller e Rossano (2008, p. 171) quando advoga que

Além de servir como apoio curricular, a musica proporciona oportunidades
de auto-expressdo. Planejar tempo para as criangas se mexerem livremente ao
som de musica permite que elas individualizem suas respostas e sejam
criativas em seus movimentos fisicos.

Na perspectiva Vygotskyana, Xavier e Romanowski (2007) destacam que ao
permitir a interacdo da crianga com 0 meio, com as pessoas e com 0s objetos, a
linguagem musical possibilita a aprendizagem e o desenvolvimento infantil. Desse
modo, € assim que a musica demonstra importancia para o desenvolvimento cognitivo,
afetivo e psicomotor, a partir da interacdo: com o professor e com seus pares,
utilizando-se de instrumentos musicais, cantigas, entre outros.

A musica auxilia no desenvolvimento cognitivo em todas as faixas etarias, pois
com relacdo aos menores, estes “[...] tentam imitar e responder, criando momentos
significativos no desenvolvimento afetivo e cognitivo, responsaveis pela criacdo de
vinculos tanto com os adultos quanto com a muasica” (BRASIL, 1998, p. 51). Observa-
se que o bebé interage por meio de sons, emitindo e ouvindo, sendo uma linguagem que

emerge da voz, a qual faz parte da muisica:



O bebé chora para comunicar desconforto, fome ou necessidade de ser levado
ao colo, de ser acarinhado, ninado. Esta atento para ouvir 0s sons vocais ao
redor e responder a eles, a voz da méde, do pai ou de qualquer adulto
responsavel por seus cuidados. O contato que o0 bebé estabelece com os
adultos e a possibilidade de imitar, inventar sons vocais e responder a eles
sdo muito importantes para o seu desenvolvimento afetivo, cognitivo e,
obviamente, musical. (BRITO, 2003, p. 87).

De tal modo, a importancia da musica para o desenvolvimento cognitivo
infantil, ocorre desde os primeiros anos de vida, quando ja exerce estimulos no cérebro
do bebé. Tais impulsos fazem com que o0s neurdnios se mantenham em atividade,
desenvolvendo conforme Gomes (2013) a pratica da concentracdo, a persisténcia e a

constante variacdo de estimulos fazendo com que o cérebro emita respostas.

3 ABORDAGEM MUSICAL NO PROJETO ESPACO DA MAMAE
UNIVERSITARIA

O curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Parana, Campus de Unido
da Vitoria, desde o ano de 2002 materializou seu compromisso social para com a
comunidade académica no qual esta inserido, ao propor um projeto de extensao
universitaria, que tem por objetivo acolher as criancas de 0 a 2 anos, filhos de maes/pais
universitarios, enquanto os estudantes do referido curso tém a oportunidade de elaborar
estudos e préaticas voltadas para a formagdo docente inicial na Educacdo Infantil.

Neste tocante, sua contribuigdo envolve-se com a Pedagogia Social:

A partir da ética da Pedagogia Social, 0 PEMU se insere em uma proposta
socioeducativa ndo formal porque, ao propor atender as necessidades de maes
universitarias em fase de lactacdo, o projeto € um lécus contributivo de
atendimento a uma demanda social da mulher/mé&e/estudante: a de encontrar
um lugar seguro na Universidade onde possa deixar seu bebé aos cuidados de
educadores estagiarios que se encontram na fase inicial de formacdo docente
do curso de Pedagogia. (ANSAI; FERREIRA; PINHEIRO, 2016, p. 6).

O Projeto Espaco Mamde Universitaria Professora Maria Sidnei Barbosa
Gruner (PEMU) oferece aos bebés participantes atividades pedagdgicas voltadas para
educar e o cuidar de criangas modalidade creche. Assim, as estagiarias sdo orientadas a
planejar e aplicar atividades pedagogicas tendo como base as Diretrizes Nacionais da
Educagdo Infantil (BRASIL, 2010) e os Referenciais Curriculares da Educagao Infantil
(BRASIL, 1998).



As estagiarias do estagio obrigatério do curso de Pedagogia da UNESPAR/UV,
apOs observarem a rotina dos bebés atendidos por duas estagiarias remuneradas
divididas uma em cada turno de funcionamento do PEMU (vespertino e noturno), tém
liberdade de juntamente com a coordenadora do projeto, planejar e aplicar atividades
pedagogicas.

O estagio obrigatorio do 3° ano do curso de Pedagogia da UNESPAR/UV tem
carga horéria de 60 horas de regéncia de classe na Educacdo Infantil, sendo a fase | e 1l
composta por 25 h/a cada. O estagio no Projeto Espaco da Mamae Universitaria consta,
portanto de 25 h/a totalizando uma semana letiva.

Diante disso, o presente estudo coloca em evidéncia o trabalho pedagdgico
realizado no PEMU durante uma semana de estagio obrigatoério, voltado para a tematica
da abordagem Linguagem Musical.

Para a proposta deste trabalho, se realizou varios estudos dos documentos
referenciais: nas Diretrizes Nacionais da Educacgdo Infantil (BRASIL, 2010), no
Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil: Conhecimento de mundo
(BRASIL, 1998) e Brito (2003), nos quais se buscou entender os pressupostos da
importancia da linguagem musical.

A partir desses meios, foi possivel verificar que a musica auxilia no
desenvolvimento completo do ser humano, atingindo capacidades cognitivas que
nenhuma das outras linguagens consegue (BRASIL, 1998).

As pesquisas e as observagdes com a turma do PEMU do periodo noturno,
possibilitaram o entendimento da realidade das criangas participantes e sua aproximacao
com a musica. A vista disto, foram elaborados os encaminhamentos pedagdgicos para
planejar o processo de intervencao pedagogica.

Dividiu-se o contetdo da tematica com a vinculagdo aos seguintes contetdos e
utilizando-se dos recursos: 1° dia: colocar as criancas diante de producfes que remetem
ao folclore, produzindo sons em batuques e participacdo de cirandas. 2° dia: estabelecer
0 contato das criangas com elementos da natureza, que produzem sons ao serem
manipulados, foi também abordado os sons produzidos por animais. 3° dia: aproximar
as criancas com instrumentos musicais: flautas, violdo, meia-lua, ganza, tamborim,
agogo, entre outros, criando uma bandinha musical. 4° dia: buscou estabelecer o contato
das criangcas com instrumentos musicais produzidos de materiais reciclados, sendo
trabalhadas no¢des minimas e indiretamente, de forma lddica sobre ritmo, altura,

duracéo, timbre e densidade sonora. 5° dia: conscientizar os alunos sobre 0s sons que



podem ser produzidos a partir de seu proprio corpo.
Algumas atividades realizadas est&o retratadas nas figuras 1 e 2:

Figura 1: Primeiro dia de estagio, aluna produzindo sons em batuques e no violao.
Fonte: As autoras.

Figura 2: Alunas produzindo sons em instrumentos musicais.

Fonte: As autoras.

Em decorréncia das atividades, as vivéncias das académicas durante o processo

de intervencédo pedagogica estdo descritas nos relatos de experiéncias:

Relato 1:

“Através do Estagio Curricular Supervisionado € possivel vivenciar a pratica
pedagdgica concretizada a partir dos conhecimentos construidos ao longo da formacéo
académica. No 3° ano do Curso de Pedagogia da UNESPAR, Campus de Unido da
Vitéria, o estagio volta-se para a area da Educacdo Infantil. Desse modo, sua primeira
fase foi realizada no Projeto de Extensdo Espaco da Mamae Universitaria Prof. Ms.
Maria Sidney Barbosa Gruner, oferecido pela UNESPAR/Campus de Unido da Vitéria.
O Projeto possui grande visibilidade pela comunidade académica, ao possibilitar aos
graduandos dos cursos em geral, professores e agentes universitarios, a acolhida e



atividades pedagogicas a seus filhos, enquanto estdo na instituicdo. O Projeto também
incide beneficios diretamente ao curso de Pedagogia, possibilitando a pratica de
observacOes e aplicacBes de atividades. Assim, partindo da tematica musica indicada
para o processo de intervencdo pedagogica, se buscou realizar atividades que
aproximassem os alunos da linguagem musical, despertando habilidades para se
perceberem como ouvintes e produtores de sons: com atividades iniciais de roda,
ouvindo elementos da natureza e dos animais e posteriormente, com instrumentos
musicais e o0 proprio corpo. Trabalhamos com um grupo de quatro criancas com idade
entre 11 meses até 02 anos, das quais algumas permanecem durante o dia em
instituicbes de Educacdo Infantil. De tal modo, por ser uma turma heterogénea, 0s
resultados observados relacionam-se com 0s conhecimentos prévios das criangas,
sendo que algumas ja demonstravam aproximagdo com 0s instrumentos musicais,
entretanto de forma geral, todos apresentaram progressdes, principalmente ao se
apropriar dos instrumentos como produtores de sons. Para tal conclusdo, nos
utilizamos das observagdes: inicialmente os alunos buscavam classificar os
instrumentos musicais de acordo com suas propriedades fisicas, e nos Gltimos dias de
Estagio, foi possivel perceber uma evolucdo na utilizacdo destes, pois ndo buscavam
classifica-los, mas diretamente produzir sons. Portanto, foi possivel percebemos que a
musica possibilita o desenvolvimento em muitas &reas, pois desencadeiam inimeras
situagdes de interacdo, as quais resultam em conhecimentos ao nos exigir posturas
frente a conflitos: questionamentos por parte dos alunos, ao querer saber como tocar e
como eram construidos os instrumentos, nas participacdes individuais e principalmente
em conjunto. A intervencdo prosseguiu também no ambiente familiar, ao
disponibilizarmos as musicas trabalhadas aos pais, 0s quais relataram que os filhos
adoraram as cangdes, ao cantar e descrever as atividades, histdrias, brincadeiras e
gestos realizados a partir das producdes musicais”. BRUNA ALDINE MULLER -
académica do 3° ano do Curso de Pedagogia da UNESPAR, Campus de Unido da
Vitoria.

Relato 2:

“Este estudo foi realizado em minha experiéncia como académica do Curso de
Pedagogia da UNESPAR/ Unido da Vitoria e atuante como estagiaria remunerada do
PEMU (Projeto Espaco Mamae Universitaria), com o apoio da académica, também do
Curso de Pedagogia realizando seu estagio supervisionado no PEMU, que oferece
atendimento nos periodos vespertino e noturno as maes que necessitam deixar seus
filhos para dar continuidade aos seus estudos no ensino superior. O projeto conta com
um regulamento aprovado pelo colegiado do curso e desta forma atende criancas de 0
a 02 anos. No momento, conta com 10 criancas matriculadas no periodo noturno,
campo de atuacdo da pesquisadora. O projeto € uma rica oportunidade de se estimular
0 pensamento critico e a analise dos problemas do fazer docente do dia a dia da escola,
0 que o transforma num verdadeiro laboratorio do curso, pois, ao se realizar praticas
pedagdgicas e de estagios no PEMU, o académico do curso de Pedagogia consolida
sua identidade profissional pelas caracteristicas especificas de sua profissdo, que as
diferem das demais profissdes. Com base em nossas observagdes, acreditamos ser
pertinente investigar a relacdo que a musica estabelece na pratica educativa com
criangas na Educacédo Infantil. Com esse intuito, foram realizadas pela académica em
seu estagio, diversas atividades voltadas a linguagem musical, histérias musicais como
“Os Saltimbancos. Tudo isso mudou completamente a rotina da turma, pois as
criangas ficavam encantadas com os diversos sons produzidos pelos instrumentos



confeccionados pela académica, feitos de materiais reciclados. Foi gratificante
perceber que as criangas descobriram a magia da linguagem musical, e o quanto elas
aprenderam com isso. A partir desta atividade ludica, nota-se que a linguagem sonora
produzida por brinquedos, ou sons originarios do préprio ambiente doméstico, também
se faz fonte de observacéo e descoberta. Com as vivéncias pedagogicas com muasica no
Projeto, entende-se que ha uma relacdo positiva da mesma com o processo educativo
na Educacdo Infantil e que este recurso pedagdgico desempenha variadas fungoes, ja
que esta presente em diversas situacdes da vida humana. Assim sendo, percebemos que
nao € necessario ser um musico para ser fazer o uso da musica na Educacao Infantil, ja
que a mesma abre uma infinita forma de trabalho - 0s recursos didaticos referentes a
esta tematica sdo ricos e variados”. CAROLINE RECK - académica do 3° ano do
Curso de Pedagogia da UNESPAR, Campus de Unido da Vitéria e estagiaria do Projeto
Espaco da Maméae Universitéaria Prof.2 Ms. Maria Sidnei Barbosa Gruner.

A partir dos relatos de experiéncia podem-se observar os beneficios que a
atividade pedagdgica musical proporcionou para as académicas envolvidas e também
para as criancas participantes. Assim sendo, neste momento também ocorreu a reflexao
das teorias, dos métodos de ensino e vivéncias praticas, sendo este também o intuito do

Projeto Espaco da Mamde Universitéaria:

Desde o inicio das atividades pedagdgicas no projeto, as aprendizagens
docentes passaram a adquirir materialidade reflexiva, uma vez que o PEMU
permite a confluéncia entre as teorias estudadas em sala de aula, durante a
graduacdo, com as praticas docentes vivenciadas nesse espaco, fator este que
propicia ao académico trabalhar de maneira mais consciente e critica na
Educacéo Infantil, por meio de atividades pedagogicas do educar e cuidar que
se cobrem de importancia e sentido. (ANSAI; VIER, 2015, p. 24823).

E necessaria também a conscientizacdo de que o trabalho musical na Educacéo
Infantil é processual e continuo, pois “Aprender musica significa integrar experiéncias
que envolvem a vivéncia, a percepcao e a reflexdo, encaminhando-as para niveis cada
vez mais elaborados” (BRASIL, 1998, p. 48). Desse modo, buscando a continuagdo do
trabalho e partindo do pressuposto que a Educacdo Infantil ocorre em consonancia com
a familia, “Assumindo a responsabilidade de compartilhar e complementar a educacao e
cuidado das criangas com as familias” (BRASIL, 2010, p. 17), instigou-se de como seria
a reacdo das criancas com as cancGes utilizadas na intervencdo pedagdgica, fora do
ambiente do projeto. Desse modo, foram disponibilizadas as canc¢des utilizadas no
processo para 0s pais. Os relatos afirmaram sobre a relacdo que as criangas
maiores de um ano, fizeram com a musica, com a danca, brincadeira, histéria ou
atividade realizada, mesmo estando no ambiente familiar. Tal reagdo é enfatizada em
Brasil (1998):



A crianca memoriza um repertério maior de cangles e conta,
consequentemente, com um “arquivo” de informac6es referentes a desenhos
melddicos e ritmicos que utiliza com frequéncia nas cangdes que inventa. Ela
€ uma boa improvisadora, “cantando histérias”, misturando idéias ou trechos
dos materiais conhecidos, recriando, adaptando etc. (BRASIL, 1998, p. 52).

Se percebe que a maneira de abordagem da musica, foi de forma correta, ja que
as criangas participantes conseguiram memorizar as cangdes e as praticas que foram
desempenhadas juntamente com as musicas. Desse modo, foi a partir das atividades
realizadas em consonancia com as cancgdes o que Ihes chamou a atengéo, pois se buscou
a ndo utilizacdo do aparelho televisor, experimentando formas didaticas alternativas.

Portanto, a realizacdo do Estagio Supervisionado no Projeto Espaco da Mamae
Universitaria, foi de grande valia para todos: para as criangas participantes do Projeto,
ao aprimorar-se e alguns iniciar a pratica musical de forma planejada e para as
académicas, por vivenciarem experiéncias formativas na linguagem musical em suas

praticas docentes iniciais.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Através das vivéncias pedagogicas realizadas no PEMU, evidencia-se que as
atividades ludicas e pedagdgicas estdo relacionadas ao cuidar e educar, tendo sido
previamente planejadas e aplicadas, tanto por académicas do Curso de Pedagogia como
pela estagiaria pesquisadora, sendo requisito fundamental para as experiéncias voltadas
para a formacdo docente.

Ao realizar o estudo tedrico bibliografico, fundamentado em relatos de
experiéncias a respeito da masica como instrumento pedagdgico, se observou que nem
todas as criangas interagem com a masica na mesma intensidade, ja que neste contexto
estdo envolvidas questdes fisiologicas e afetivas do desenvolvimento infantil. Percebeu-
se que os infantes desta faixa etaria tém maior interacdo com mdsicas relativamente
curtas, que fagam uso de grande variedade gestual.

Portanto, a masica ao auxiliar em varios aspectos
do desenvolvimento infantil, possibilita muitas vivéncias e descobertas para os docentes

em diferentes situacdes, desse modo, se percebe que tal fator contribui grandemente



para a formacdo e desenvolvimento infantil e do docente em formacéo inicial.
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AS OCUPACOES ESCOLARES DE 2016 EM LONDRINA: O “LEGITIMO,
MAS CONFLITUOSO” DIREITO DE MANIFESTACAO
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Resumo: Em Londrina, PR, foram ocupadas pelos estudantes secundaristas, durante o
més de outubro de 2016, 32 escolas. Na sua maioria foram desocupadas através de
mandados judiciais. Foi inusitada e muito rica a experiéncia de acompanhar as
manifestacdes estudantis, na qualidade de conselheiras de direitos da criangca e do
adolescente (Clarice e Amanda), e na de servidora como secretaria executiva do
Conselho (Eliane). A atitude dos adolescentes controversa e objeto de intensos
conflitos, tendo sido entendida por alguns como legitimo instrumento de manifestacdo
democrética e, portanto, um direito respaldado pela Constituicdo Federal e pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente, e, por outros, como invasdes, e, portanto,
atitudes inconsequentes de adolescentes desinteressados pelos estudos, irresponsaveis,
baderneiros, ou ainda manipulados pelos professores. Houve um promotor de defesa
dos direitos de adolescentes que alegou serem mais preciosos o0s valores aprendidos
por aqueles que estdo nas biqueiras de trafico de drogas do que os defendidos pelos
das “invasbes”, acusados de “robds”, “bonecos” manipulados pelos adultos. Como
partes do primeiro grupo de entendimento, vimos na juventude envolvida nos
movimentos sociais que contestavam medidas governamentais (MP 746 e PEC 241)
grande poder de argumentacdo e de mobilizagdo em prol dos seus ideais.
Reivindicavam direitos, sendo o principal deles uma educagéo de qualidade, da qual
querem ser agentes ativos, protagonistas de sua prépria historia. Relataremos as
acoes do Conselho Municipal dos Direitos da Crianca e do Adolescente de Londrina
durante as ocupag0es, nossa convivéncia com as liderancas estudantis e demais atores
envolvidos, nossa visdo acerca das respectivas reivindicagoes.

Palavras-chave: Educacdo; ocupagdes estudantis; protagonismo juvenil.
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BRINCADEIRA, LUDICIDADE E EDUCACAO SOCIAL NO CONTEXTO DA
BRINQUEDOTECA UNIVERSITARIA
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Resumo: A Brinquedoteca Universitaria € um espaco ludico- politico- pedagdgico,
localizado dentro da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul- Campus Pantanal
(UFMS-CPAN). A atuacgdo na brinquedoteca se caracteriza também como uma praxis
da educacéo social, pois tem como objetivo desenvolver uma proposta de formacéo
politica e social de quem por ali passa. O objetivo deste trabalho é apresentar a acdo
desenvolvida na Brinquedoteca Universitaria do CPAN. A metodologia deste trabalho
esta fundamentada teoricamente na praxis das autoras, por meio de sua experiéncia
tedrica e pratica. Na Brinquedoteca é realizado o trabalho de atendimento as criancas
que vao ao espaco, com o intuito de passar um periodo do dia no local, brincar e
aprender. Na Brinquedoteca sdo oferecidos atendimento as criancas filhas de
professores e funcionarios do campus e também da comunidade externa a
Universidade, na faixa de idade entre 03 a 07 anos. A ac¢do la desenvolvida é realizada
por académicas do curso de Educacdo Fisica e da Pedagogia da UFMS-CPAN.
Utilizamos a brincadeira como ferramenta de ensino-aprendizagem, pois acreditamos
que a brincadeira realizada de forma liudica pode transmitir conhecimentos
imprescindiveis para a formacéo do ser humano e do ser social em sua totalidade. No

espaco sdo desenvolvidas brincadeiras que tem como objetivo estimular nas criangas
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0 desenvolvimento dos aspectos motores, intelectuais e sociais, no brincar pode
parecer que para a crianca a atividade ndo tenha nenhuma intencionalidade, mas
através dela sdo transmitidos conceitos tais como: respeito ao proximo, controle da
conduta, respeito as regras, interacao social, participacdo, acesso ao direito de brincar,
também desenvolve a imaginacdo e a criatividade, além disto, é possivel, através da
mediacdo das educadoras, a crianca fazer a auto- avaliacdo das suas atitudes na
brincadeira. As intervencdes também contribuem para o processo de formacdo das
educadoras, através das vivéncias agregamos mais valores e riqueza ao n0sso acervo

de conhecimento.

Palavras-chave: Brinquedoteca. Brincadeira. Ludicidade.



ENcoN_TRIE:o el
EDUCACAO SOCIAL

11,12 e 13 de outubro MARINGA, PR

BRINCAR E REPRESENTAR: UM JOGO DE APRENDIZAGEM

Ana Roberta Marcone de Araujo' email: anaarobertaal4@gmail.com
Marina Tosti Lopes” email: tostilopesmarina@gmail.com

Wagner Rosa® email: Wrprof@gmail.com

Pedro Carlos de Aquino Ochoa * email: pcaochoa@hotmail.com

Resumo: O projeto de extenséo “Brincar e representar: um jogo de aprendizagem” foi
desenvolvido na Universidade Estadual de Maringd com o objetivo de realizar um
trabalho cénico-pedagogico voltado para criancas, destacando o desenvolvimento
infantil com o envolvimento de préticas que estimulam a imaginacdo, a criacdo, o
trabalho coletivo, e a autonomia. A partir desta proposta encontramos nos jogos, tanto
dramaticos quanto teatrais, por meio da linguagem ludica, possibilidades de um
processo colaborativo e da emancipacdo do sujeito. A divulgacdo foi realizada pelo
Departamento de Cultura e Extensdo da UEM, redes sociais e visitas ao Colégio de
Aplicacdo Pedagdgica de Maringa - CAP. Ao iniciarmos, trabalhamos com jogos que
foram adaptados ao contexto do grupo, atentando-se para que 0 processo respeitasse 0
universo infantil. No final de cada aula, realizavamos conversas na qual os estudantes
relatavam como se sentiam e destacavam alguma atividade. Nestes feedbacks diziam
sobre os pontos fracos e fortes dos jogos, comentando sobre a chance de se
relacionarem e trabalharem coletivamente. Um dos pontos que colaboram para as
percepcdes de crescimento das criancas ap6s um ano de projeto foi que,
democraticamente, eles decidiram propor jogos para oficina, partilhando os
conhecimentos ali adquiridos através do jogo. Atualmente, o projeto estd em seu
segundo ano de processo. Contando com duas turmas, pretende-se continuar a pratica
pedagdgica a partir da linguagem teatral possibilitando o desenvolvimento da interagéo

social na formacéao dos individuos.
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Resumo: Em uma sociedade com avancos tanto em tecnologia como em conhecimento, a
preocupagdo com 0 acesso e a possibilidades a esses novos conhecimentos, nos faz pensar em
uma educagdo ampla e para todos. Entretanto, esse conhecimento muitas vezes acontecem de
forma diversificada e excludente, deixando de lado os menos privilegiados, assim a pedagogia
social promove reflex6es por meio de uma educacao social. A educacgédo social tem como um
dos seus objetivos a sociabilidade dos sujeitos, que estdo em situacGes de vulnerabilidade
familiar, social, cognitiva entre outras situacGes especiais que podemos nos deparar,
proporcionando conhecimento e ampliagdo de oportunidades em contexto socioeducativo
diversos, que nao exclusivamente a escola, abrangendo temas e problemas, necessarias ao
processo educativo. Como relato de experiéncia trazemos a contribuicdo do Ndcleo de
Pesquisas e Estudos em Pedagogia e Educacdo Social (NUPEPES)- UEPG, o qual esté dividido
nas seguintes areas: BICEN; Estudo surdos; Animacgdo sociocultural; Assisténcia social;
Patronato; Infancia; Adolescéncia/juventude; Paulo Freire; Fundamentos da PS — ES. Sendo a
infancia a area apresentada, a qual ressaltamos um papel fundamental para o desenvolvimento
das criancas, trazendo elementos, conhecimento tedricos, discussdes sobre a ludicidade, jogos e
brincadeiras, contribuindo para uma maior discussdo na area e auxiliando no desenvolvimento
do processo educativo, cognitivo, afetivo e motor da crianga.
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Resumo: A Educacdo Social realiza no Brasil mais comumente agdes voltadas aos
direitos violados de criancas e adolescentes. Portanto, essa pesquisa que estad sendo
desenvolvida em Ivaipord-PR, nesse ano de 2017, concerne em identificar agdes que
corroborem na praxis educativa desenvolvida com os direitos das criangas e
adolescentes. Objetivando contextualizar a politica de atendimento, identificar e
caracterizar as acOes existentes na Educacdo Social com criancas e adolescentes no
referido municipio. Essa pesquisa de cunho qualitativo, obteve os dados através de
entrevista semiestruturada, com: gestores, diretores, coordenadores, entre outros
profissionais que exercem fungdes no a&mbito profissional que serd aqui analisado.
Interligados a instituicdes que apresentem certa relacdo com as acdes de Educacdo
Social, como Conselho Municipal dos Direitos da Crianca e do Adolescente (CMDCA),
Secretaria de Assisténcia Social, Conselho tutelar e Centro de Referéncia de Assisténcia
Social (CRAS). Serdo analisados posteriormente 0s apontamentos dos entrevistados, a
partir da técnica de analise de conteido de Bardin (1978), pretendendo identificar se as
funcbes por eles apontadas, reverberam na sua pratica educativa. Notou-se até o
momento da pesquisa, que existem profissionais que realizam agdes da Educacéo
Social, mas que pela falta de instrucdo e formacdo, ndo temos explicitas as
caracteristicas de suas acdes, ndo se sabendo ao certo se 0s profissionais compreendem

de forma efetiva que a agéo realizada se remete a Educacgéo Social.

Palavras-chave: Educagdo Social. Infancia e adolescéncia. Agdes educativas

municipais.
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Resumo: Reconhecendo o esporte como um elemento educacional privilegiado na
formacdo de criancas e adolescentes, o presente trabalho relata uma experiéncia
desenvolvida no processo de Educacdo Social em dois espacos, nas cidades de Porto
Amazonas e Ponta Grossa, ambas no estado do Paranad (Brasil). Este resumo relata
duas experiéncias com o Esporte, como contetdo da Educacdo Social, desenvolvidas
por um Orientador Social e um Facilitador Pedagdgico, em trés instituicbes
educacionais do estado do Parana. A primeira, chamada Centro de Adolescentes
Esperanca situado na cidade de Porto Amazonas-PR e a segunda em duas Escolas da
Rede Publica Municipal de Ensino, ambas da Cidade de Ponta Grossa-PR. O Centro
de Adolescentes oferece oficinas as criancas em vulnerabilidade ou risco social.
Dentre elas é ofertado o Esporte, duas vezes por semana, com o0 objetivo de promover
as convivéncias e valores humanos positivos para a formagdo desses individuos
(respeito, integragédo, incluséo, socializagdo, trabalho em grupo e fortalecimento de
vinculos). Quanto aos projetos nas escolas, Facilitador (denominagdo do Programa
Novo Mais Educacdo para pessoas que desenvolvem atividades nos campos das artes,
cultura, esporte e lazer), é direcionado a area da danca e xadrez. Sdo desenvolvidas
atividades que estimulam a expressao corporal, o desenvolvimento motor e cognitivo,
levando em consideragdo a faixa etéria de cada grupo. As atividades sdo realizadas
duas a trés vezes por semana. Estas atividades pedagdgicas favorecem as
convivéncias e fortalecimento de vinculos, além de nocdes espaciais, concentracdo e
desenvolvimento motor/cognitivo. Reconhecendo o Esporte, de maneira geral, e a
Danca e 0 Xadrez como ferramentas importantes para o desenvolvimento integral,
acreditamos que efetivamente é um conteudo relevante na Educacdo Social. Este
argumento é importante porque estes contetdos podem contribuir na transformacéo
da vida de criangas e jovens em realidades de risco e vulnerabilidade social. Entre as
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qualidades pedagogicas podemos elencar: expressar sentimentos e aflicGes, fortalecer
vinculos sociais e afetivos, desenvolver habilidades e capacidades fisicas e cognitivas.
Assim, tanto o Esporte quanto a Danca e o Xadrez potencializam dimensdes afetivas,
cognitivas e psicomotoras, desenvolvendo valores éticos, sociais e morais que o
inserem como conteldo na Educac¢do Social, tanto em projetos socioeducativos como
em praticas de contra turno escolar.

Palavras-chave: Esporte, Educacgéo Social, Educacdo.
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INFANCIA: O QUE PENSAM OS EDUCADORES SOCIAIS QUE TRABALHAM EM
INSTITUICOES DE ACOLHIMENTO EM PONTA GROSSA- PR

Erico Ribas Machado ! - UEPG
Gladis Goeté Azambuja? - UEPG
Tabata Saionara Cecilio 3 — UEPG

Resumo: Este trabalho resulta de investigagio para o Trabalho de Conclusdo do Curso de Pedagogia e
comp8e uma linha de investigacdo desenvolvida no Nucleo de Estudos, Pesquisas e Extensdo em
Pedagogia, Pedagogia Social e Educacdo Social — NUPEPE, situado na Universidade Estadual de Ponta
Grossa - Pr. O objetivo da pesquisa foi refletir sobre a infancia nas institui¢des de acolhimento sob o
referencial da Educacdo Social — Pedagogia Social. A pesquisa foi desenvolvida junto a instituicdes
voltadas ao trabalho com criancas cadastradas no Conselho Municipal dos Direitos das Criancas e dos
Adolescentes (CMDCA) do municipio de Ponta Grossa. As concepcgdes de infancia foram refletidas a
partir de dados levantados por meio de um questionario semiaberto aplicado junto aos Educadores Sociais
que atuam nos referidos espagos. O principal apontamento levantado nos resultados é que a falta de
formacdo especifica na area da Educacdo Social, leva os Educadores Sociais a atuarem de modo
assistencialista, sem compreender a infancia como possibilidade de desenvolvimento e existéncia plena da
crianga. Esse aspecto incide sobre uma prética do senso comum e ndo pautada no conhecimento cientifico
sobre o desenvolvimento infantil.

Palavras — chave: Infancia; Educagdo Social; Pedagogia Social.
Introducéo

Esta pesquisa tem por objetivo compreender as infancias nas instituicbes de
acolhimento em Ponta Grossa sob o olhar dos (das) educadores (as) sociais; tendo em vista
que o tema dentro das instituicdes e para a sociedade de modo geral é vista pelas
pesquisadoras como de extrema importancia e essencial para promover a garantia de toda

crianga ao direito a infancia.
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A infancia, entendida como uma das fases mais importantes do desenvolvimento
das capacidades humanas, precisa de destaque ainda maior quando voltada para a Educagédo
Social, em que ocorrem grandes diferengas sociais, com certa parcela das criancas expostas
a violéncia, ao abandono, violacgdo de direitos e principalmente a miseria.

Assim por meio de pesquisa bibliografica, apresentamos teorias que tratam da
relacdo da Educagdo Social com a infancia e o caminho da Educacdo Social/Pedagogia
Social para a compreensdo a mesma. Pautamo-nos em Johann Heinrich Pestalozzi, pois este
é considerado um dos precursores da Pedagogia Social, dado que realizou registros de
acolhimento de criancas em situagdes vulneraveis; como também, a cerca dos conceitos de

Educacdo Social — Pedagogia Social e os &mbitos de intervencdo do Educador (a) Social.

Educacédo Social — Pedagogia Social: uma breve contextualizacao

Ao se tentar descrever as origens, e principalmente os conceitos da Educagéo Social,
percebemos que muitas descricdes sdo encontradas, por assim, destacamos que:

“A Educacdo Social é uma préatica pedagégica da Pedagogia Social que se
transforma num instrumento de promocdo, libertagdo pessoal e comunitaria,
contribuindo para a construgdo de um mundo mais justo”. (PAIVA, 2015, p.
65).

A Pedagogia Social proporciona a reflexdo daqueles que estdo envolvidos com a
Educacéo Social, os chamados Educadores Sociais que precisam estar preparados para enfrentar
as condigdes de vida dos educandos acolhidos, tendo em vista a reinsercdo familiar e social
deste. Porém, apesar de exercer papel fundamental na sociedade, precisando lutar contra o
sistema em sua atuacdo para proporcionar a transformacdo social também ha a desvalorizacdo
legal quanto a sua profissao, ja que esta ndo é regida legalmente.

“O termo Pedagogia Social é de origem alema, utilizado pela primeira vez em 1844, e
pretendia inicialmente ajudar a juventude tanto educativa, quanto profissional e culturalmente”.
(PAIVA, 2015, p.68).

Como colocado pela autora a origem do termo € antiga, no entanto ainda se conhece
pouco sobre 0 mesmo, apesar dos estudos ganharem espaco a partir dos problemas que a
sociedade necessita enfrentar. Segundo Ribas Machado (2010, p.74-75):

A Alemanha ¢ considerada o berco da Educacdo Social e da Pedagogia
Social, tanto no sentido de elaboracdo das terminologias e sua
fundamentacdo, como também na organizacdo e reconhecimento social.
Cabanas (1997, p. 77) descreve que os pesquisadores alemaes vinculam a
aparicdo da Pedagogia Social, enquanto pratica, ao surgimento da sociedade



industrial, no sentido de que esse processo de industrializacdo da sociedade
provocou um acUimulo de problemas que atingiu grupos humanos. As
imigracdes, greves, aglomeragBes urbanas, bairros periféricos, sdo
considerados problemas que desestruturam a vida humana e que a educacdo
social atua a partir desses problemas. O autor complementa que ela pode ser
considerada um fen6meno recente, ela surge a partir dos problemas ja
relatados.

Percebemos com isso que o surgimento da Educagdo Social e Pedagogia Social esteve
atrelado aos problemas sociais, fato este que perdura até os dias atuais, nos quais precisa ganhar
cada vez mais espago para que alcancemos o objetivo de uma sociedade mais justa e humana.

Considerado um dos precursores da Pedagogia Social por ser o responsavel por
impulsionar a Pedagogia Social como uma disciplina especifica, Herman Nohl, foi de grande
importancia para as discussdes acerca dos problemas sociais, tendo como base o enfoque no
pedagdgico e no social, para assim obter melhores resultados.

No Brasil, a Pedagogia Social ainda precisa de mais pesquisas se comparada a outros
paises e a outras areas, porém ¢é impossivel despreza-la diante dos diversos contextos de
desigualdades sociais a que nos deparamos atualmente. Apenas a Pedagogia Escolar ndo é
suficiente para acolher todas as criancas que cada vez mais adentram tanto as escolas quanto 0s
espacos de Educacdo Nao Formal, é preciso uma area que entenda essas criangas como sujeitos;
que promovam a esperanca de se viver em um mundo mais justo, torna-los sujeitos reflexivos e
criticos e de conhecimento de seus direitos. Essa area se nomeia como Pedagogia Social a qual
vé todos de forma igualitaria e pertencentes dos mesmos direitos.

Fichtner (2010) citado por Paiva (2015, p.70) afirma que:

A Pedagogia Social procura responder perguntas a respeito do processo de
integragdo do individuo a sociedade, tanto do ponto de vista tedrico como
pratico. Trata dos processos do crescimento humano que amarram as pessoas
aos sistemas, as instituicGes e as comunidades, que sdo importantes para o
seu bem-estar e para a gestdo de suas vidas. A ideia basica da Pedagogia
Social é promover o funcionamento social da pessoa: a inclusdo, a
participacdo, a identidade e a competéncia social como membros da
sociedade.

O/A educador (a) que trabalha com as mais variadas condi¢Ges de vida em uma
extensa lista de espacos € chamado de Educador Social e por atuar em certa diversidade de
ambientes, além também do motivo ponderal de que trabalham com diferentes tipos de sujeitos,
0 Educador Social precisa estar sempre em busca de novos conhecimentos, refletindo acdes que
possam permitir a transformacdo ou melhoria das condi¢Bes de vida de tais sujeitos; a
Pedagogia Social assim vem ao encontro com as mazelas da sociedade para superacdo da sua

prépria historia.



Sentidos sobre infancia — De que criancas e infancias estamos falando?

O conceito de infancia nem sempre foi da maneira que temos hoje, houve
varios contextos e periodos histéricos que delinearam o caminho para chegarmos a
definicdo ou definicdes que atualmente encontramos; em tempos remotos ndo se tinha
qualquer valorizacdo da infancia, as criangas eram vistas como adultos em miniaturas,
onde faziam a mesma coisa que 0S mesmos, se vestiam como tais e ndo tinham o seu
direito a infancia garantida. Atualmente, podemos dizer que a partir da Constituicdo
Federal e do Estatuto da Crianca e do Adolescente o direito a infancia fora a eles
garantido, no entanto em termos de lei, pois dizer que a crianca tem seu direito a
infancia ndo é sinbnimo de dizer que ela é possuidora da mesma.

De acordo com Belloni (2009, p.1):

Falar de infancia significa, do ponto de vista sociolégico (ou macrossocial),
utilizar a categoria geracdo para compreender os fendmenos sociais;
categoria que, tal como classe, género, ou escolaridade, pode ser entendida
como variavel explicativa, de uma forma ou de outra, mais ou menos
determinante. Essa é a primeira precisdo fundamental para a compreensao do
fendmeno em questdo e significa que podemos compreender e explicar fatos,
comportamentos, acdes e estruturas sociais com base nessa categoria —
infancia- construida teoricamente a partir da “escuta” dos fatos sociais.
Também implica estabelecer relacBes entre a categoria geracdo e as
estruturas sociais no sentido de compreender quais as determinacfes sociais
do processo de socializacdo das novas geracdes, qual o grau de autonomia
que estes grupos sociais (criancas e adolescentes) tém, nas sociedades
contemporéaneas tecnificadas e globalizadas, bem como quais diversidade
sociais e regionais sdo mais pertinentes. Desafios de grande porte
proporcionais a complexidade do fenémeno.

Notamos assim que a autora descreve que, para elucidar aspectos sobre
infancia, é preciso considerar a categoria e 0s fenbmenos sociais, para assim
desenvolver o foco primeiro, a infancia. Infancia aqui compreendida para além de uma
etapa bioldgica dos seres humanos, mas algo constituido historicamente que veio
ganhando espago e novos desafios.

Temos um estudo sobre a infancia, de Philippe Ariés, intitulada Historia Social
da Crianca e da Familia, o autor descreve as transformacdes dos sentimentos em relacéo
a crianca desde a Antiguidade até a sociedade Moderna; obviamente ndo podemos trata-
la como Unica, uma vez que devemos sobrelevar que o autor fez um recorte da infancia,
sendo necessario destacar que existem outras infancias em outros lugares e tempos

historicos, mas que este fora reconhecido como um pioneiro no que tange a discussao.



Aries descreve que 0s pequenos por muito tempo ndo eram reconhecidos, bem
como sua perda também ndo era notada caso uma crianga viesse a morrer, pois logo
outra viria em seu lugar. Ndo se tem aqui a intencdo de colocar determinado autor ou
trajetéria da infancia como verdade Unica, mas de contextualizar a arquitetura da
infancia e das criangas para compreender seu percurso, sua construcao social.

Ao se desejar descrever os sentidos da infancia, tomamos como dire¢do o
questionamento de que toda crianca é possuidora de infancia? Pergunta esta que nos
acompanha desde o desejo pela pesquisa, uma vez que percebemos as desigualdades a
luz do dia; desigualdades estas que nos colocam a pensar, a refletir na sociedade que
vivemos, na sociedade que promovemos as criangas, bem como 0 acesso, a
emancipacao, os seus direitos.

Valemo-nos aqui de Paula (2015, p.44):

Privacdo, exploracdo, escraviddo e preconceito foram algumas das marcas
deixadas nas criangas e adolescentes no inicio da sociedade brasileira, sendo
problemas que avancaram ao longo dos séculos martirizando nossas criangas
e adolescentes. Quem sdo aqueles que deixaram sua cultura nativa na época
do Brasil Colénia para viver uma pseudoinfancia envolto a crueldade
exploratéria daqueles que ditavam as regras da sociedade que ora iniciava.
N&o deixando de existir, mas, atualmente moldado pelo "avanco da
humanidade"”, problemas no contexto atual da sociedade brasileira, séo
criangas vivendo em meio a miséria, pobreza material e excluidas dos direitos
necessarios para um crescimento sadio, sdo estes, os privados dos subsidios
estruturais, que vivem e geram problemas em sua adolescéncia, de fato, a
marginalizagdo do ser humano pode ser mapeada pela observacdo da
estrutura familiar e social.

Infelizmente este grupo social, os pequenos, de certa forma, foram colocados a
reserva, deixados de lado, sem que houvesse preocupacdo com estes, os excluidos de seus
direitos. Entre 1922 e 1923 no Brasil houve um crescimento de instituicdes privadas,
vinculada a Igreja Catolica, na qual se atendia 6rféos e criancas retiradas das ruas com
objetivo de prepara-los para o trabalho e doutrina-los sobre moral. As edificacdes aqui,
destas instituicbes, eram muito parecidas com quartéis, na qual se prezava a disciplina e
0 isolamento dos pequenos ali inseridos, assim como observado no tempo de Pestalozzi.

De acordo com Poletto (2012, p.4): “No ano de 1927 instituiu-se o Codigo de
Menores, no qual se destaca a nitida criminalizacdo da infancia pobre, caracterizada
como ‘abandonada’ e ‘delinquente’.”. Aqui surge também o termo menor a estes acima
caracterizados, onde o autor ainda complementa (Ibidem, 2012, p.5):

Esse Codigo trouxe o inicio do atendimento as criangas e aos adolescentes
através de uma politica especifica, onde utilizava para os adolescentes



infratores o internato, o perddo cumulado com adverténcia (semelhante a
atual remisséo) e a liberdade vigiada.

Os menores assim eram conduzidos aos internatos com intuito de uma
reeducacdo militarizada, na qual todos deveriam se enquadrar as regras. Observemos
que estes ja eram privados de seus direitos, eram culpados pela sua vida, por sua
conduta, esquecendo, deixando de lado, toda circunstancia que a sociedade lhe
impunha.

Muitas das instituicdes desenvolvem seus trabalhos mediante a disciplina,
regras, deveres, e ideologia cristd, o que para alguns, ndo deve ser muito facil, acabando
por vezes em se rebelar contra aqueles que deles tomam conta, afinal temos que
compreender todo 0 processo que se passa por estes que chegam até as instituicdes.

Sabemos que se faz necessario que as criancas crescam com disciplina, afinal,
elas precisam disso para sua vida futura, porém, ndo se deve priorizar isso, deixando de
lado a etapa primordial de sua vida. A infancia deve ser respeitada e contemplada em
todos os espacos que ela assim ocupa. A partir disso, notamos que a infancia foi sendo
constituida historicamente, e que, ao lado dos atendimentos a ela direcionados, também
foi se ampliando ao que tange no conceito e nas especificaces do sujeito crianca. Para
Quinteiro (2001, p.149):

Neste sentido, a histéria da infancia coincide com a historia da assisténcia, do
atendimento as criancas em situacdo de risco, no que também contribui para a

producdo da imagem da crianca pobre que é sempre vistas como uma ameaca
social a ser contida.

Ameaca social que para muitos ainda é visto, pois as representacdes das
criancas que muitos hoje consideram, sdo aquelas que possuem um nucleo familiar, que
frequenta escola, que possui acesso as demais boas condicfes. A precariedade da vida, a
desigualdade é tirada de cena, e ndo muito incomum, notamos a sociedade fechando os
olhos para aqueles que com um pequeno gesto, pedem ajuda, socorro, pedem condicdes
de equidade, ou pelo menos, melhores de vida; é necessario assim, partir do social e
mais especifico ainda no contexto capitalista em que vivemos, onde temos demarcadas
duas classes sociais, a classe dominante e a dominada para se pensar em politicas que

viabilizem a reinsercdo da sociedade popular de forma democratica e humanitéaria.



O que pensam os Educadores (as) Sociais nas instituicées de acolhimento de Ponta Grossa-
PR quanto & infancia?

Para que pudéssemos problematizar a concepcdo de infancia dos (das) educadores
(as) sociais, trabalhamos a partir de um questionario semiaberto aplicado durante o primeiro
semestre de 2016com algumas institui¢cGes cadastradas no Conselho Municipal dos Direitos das
Criangas e dos Adolescentes (CMDCA) do municipio de Ponta Grossa - PR, das quais se
somam cinco instituicdes voltadas ao trabalho com criangas.

A metodologia utilizada para essa pesquisa € de cunho exploratdrio, a qual
permite maior familiaridade do pesquisador com o tema; se tratando de um assunto
pouco conhecido como citado por Gil (1999, p. 43) “Este tipo de pesquisa € realizado
especialmente quando o tema escolhido é pouco explorado e torna-se dificil sobre ele
formular hipdteses precisas e operacionalizaveis.”, mas é um assunto que vem ganhando
cada vez mais espaco em pesquisas e interesse de pesquisadores pela necessidade
emergente de buscar solugdes para diminuir a vulnerabilidade da classe
economicamente desfavorecida.

O caminho que segue essa pesquisa ndo é linear, considerando diversos fatos
que surgem durante a mesma, ndo focando apenas no resultado, mas sim no processo
que se deu a pesquisa como um todo, considerando desde a aceitabilidade das
instituicGes participarem até se chegar a concepcdo que os educadores (as) sociais tém
sobre a infancia.

O critério para 0 nimero de questionarios que seriam deixados nas instituicbes
foi através de conversa com um responsavel, nesse caso, com Assistentes Sociais,
Psicologos ou Educadores (as) Sociais da instituicdo, que forneciam a informacdo de
quantos Educadores (as) Sociais se faziam presentes e que poderiam vir a participar da
pesquisa. Foram distribuidos vinte e dois questionarios ao todo; somando as questdes do
questionario, cinco eram a cerca de dados gerais e oito abertas, onde os participantes
puderam expressar sua ideia sem qualquer interferéncia, totalizando treze questdes.

Por assim, obtivemos um retorno de dois a trés questionarios por instituicéo,
totalizando dez participantes, sendo trés do género masculino e sete do género feminino.
Como em Ponta Grossa ndo ha formacdo especifica na area de Educacdo/Pedagogia
Social, os participantes possuem formacdo em Servi¢o Social, Psicologia, Filosofia,
Educacdo Fisica, Marketing, Pedagogia, Processos Gerenciais, afinal o critério a ser
utilizado para o desempenho de suas funcGes € apenas o Ensino Médio. A maioria dos
participantes trabalha menos de um ano nas instituicdes, em tempo integral, alegando o



fator salarial e que o trabalho com as criancas ndo pode se fragmentado ja que moram
nas instituicdes.

As cinco Ultimas questdes correspondem as particularidades de cada
participante e de instituicdo. Assim sendo, a primeira pergunta refere-se ao que fez
despertar o interesse do educador (a) em trabalhar na instituicdo de acolhimento, as
respostas foram referenciadas a questdo do proporcionar cuidado, ajuda, amor aos
pequenos e por julgar ter perfil profissional para lidar com criangas em situacOes de
vulnerabilidade.

A proxima questdo se refere ao entrevistado, se o Educador (a) Social
considera importante saber sobre a vida da crianca e o porqué. As respostas aqui foram
pautadas na questdo do cuidar e acolher a crianca para melhor direcionar seu trabalho, o
que contribui nas maneiras de intervir, sendo cauteloso nos momentos de falar, ouvir e
advertir quando necessario.

A questdo seguinte diz acerca do que € necessario para se trabalhar com uma
crianca acolhida; novamente discorrem sobre o0s cuidados priméarios, como um processo
de adaptacéo e ressocializacdo da crianca institucionalizada.

A quarta questdo por nds colocada, é direcionada ao que os Educadores (as)
Sociais concebem o que é infancia, aqui as respostas se aproximam, descrevendo como
uma etapa importante da vida; com base na infancia que tiveram, com a infancia por
todos nés idealizada para todas as criangas.

A quinta questéo respondida fora acerca de como é realizado o trabalho com a
infancia em cada instituicdo, na maioria das respostas os participantes destacam a
importancia do manter a esséncia da infancia aos acolhidos, resgatando o brincar, a
importancia do ensino, tarefa, dando-lhes carinho, atencéo, e também destaca-se como
um trabalho desafiador e complexo devido ao contexto em que as criangas e
adolescentes chegam até as instituicdes.

A proxima problematica que fora aos Educadores (as) Sociais realizada refere-
se a0 que uma crianga acolhida precisa. A maioria das respostas circundam entre amor,
cuidado, ensino, respeito, carinho, atencdo, das necessidades primarias que a crianca
necessita.

Como ultima questdo de nosso questionario, ndo menos importante, tivemos o
intuito de descobrir quais eram as facilidades e dificuldades encontradas pelos
Educadores (as) Sociais, aqui tivemos respostas diretas e sem muita exploracéo;
pudemos conhecer um pouco mais sobre as fragilidades encontradas pelos Educadores



(as) Sociais durante a sua jornada de trabalho. Muitos descrevem a cerca da falta de
formacdo, conhecimento para o desenvolvimento do trabalho, como também a
dificuldade quando chegam até as instituicbes adolescentes com grande
comprometimento, desvalorizacdo do profissional; como facilidades a maioria descreve
sobre 0s espacos e equipamentos que possuem, o numero de colaboradores e a
diversidade de atividades existentes.

Com base em nossa pesquisa, notamos que inimeras sdo as concepcdes de
infancia e de crianga, o que é um ponto positivo, afinal, destacamos que ambos o0s
conceitos sdo visivelmente plurais e que ndo sdo consequentemente, sindnimos. Ainda
ha de se elucidar que, as acBGes pelos Educadores (as) Sociais desenvolvidas, sdo
maltiplas, nas quais muitas vezes sdo realizadas sem uma direcdo especifica por nao

haver isso em comum para todas as instituicoes.

Como cada instituicdo desenvolve seu trabalho, pautado em particularidades,
como por exemplo, com base religiosa, cada uma tem uma maneira propria de se
organizar, mas durante 0s contatos estabelecidos entre as pesquisadoras e as
instituicGes, todas alegaram que se pautam em um documento do Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome - Secretaria Nacional de Assisténcia Social,
chamado Orientagdes técnicas sobre o Servico de Convivéncia e Fortalecimento de
Vinculos para criancas e adolescentes de 6 a 15 anos - Prioridade para criangas e
adolescentes integrantes do programa de erradicacdo do trabalho infantil, que discute
sobre a protecdo as criancas e adolescentes em situacdo de vulnerabilidades, casos de
trabalho infantil, como ocorre o Servi¢o de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos
como também de sua propria organizacéo.

Este documento trata de situacGes e de como desenvolver o trabalho com as
criancas que chegam até as instituicdes, pautadas em leis que 0s garantem o0 acesso e a
permanéncia neste espaco, porém como j& colocado, cada instituicdo possui
particularidades devido sua historia e base religiosa, quando pertencente a uma.

Consideracoes finais

Esta pesquisa teve como objetivo conhecer como a infancia vem sendo vista e
trabalhada nas instituicGes de acolhimento que atendem criangas no municipio de Ponta
Grossa-PR, porém voltada para o olhar do Educador (a) Social, que é quem esta mais



préximo dessas criancas institucionalizadas. Educador (a) Social aqui reconhecido como
todo o profissional que trabalha diretamente com as criangas institucionalizadas. Para tal
pesquisa buscaram-se as origens da Pedagogia Social/Educacdo Social e suas relacGes
com a infancia, visto que essa fase é de extrema importancia para o desenvolvimento de
criangas institucionalizadas oriundas de grandes diferengas sociais e expostas a tantos
sofrimentos.

De acordo com os dados levantados, alguns dos Educadores (as) Sociais das
instituicbes pesquisadas partilham do entendimento da importancia da protecdo da
infancia visto que em algumas respostas obtidas apresentou-se na escrita a tentativa em
manter a infancia dos acolhidos através de brincadeiras e outras intervencoes,
resgatando a infancia dos mesmos que muitas vezes se fez perdida no seu ambiente
familiar.

Ainda, acerca do (a) Educador (a) Social, percebemos que por influéncia da
ndo formacdo especifica da area, muitos ainda trabalham com as criancas de modo
assistencialista, na qual as criancas necessitam de atencdo, carinho, amor, autoestima,
valores, saber ouvir, resgatar lacos familiares para se sentirem pertencentes aquele
espago e de modo a minimizar as mazelas da vida. Os dados levantados nos foram
reveladores, pois quando mostram as concepcdes das instituicdes de acolhimento que
deveriam estar voltados ao desenvolvimento intelectual das criancas, visando sua
reinsercdo na sociedade de modo que venham a compreender as situacdes e 0s contextos
que as permeiam, ainda estdo muito relacionadas ao cuidado, as necessidades primarias
dos seres humanos. E perceptivel que o pedagogista Pestalozzi, mesmo que
inconscientemente para esses Educadores (as) Sociais, ainda seja um reflexo para as
acOes por eles realizadas; afinal ele descrevia o afeto como papel fundante para o
trabalho com os acolhidos, para mais, ressaltava a relevancia do amor materno nas
relagbes com os pequenos. Destacamos ainda que por a maioria dos Educadores (as)
Sociais serem do sexo feminino, talvez favoreca essa relagdo com as criangas da
instituicdo; também deve se levar em conta que a maioria das vagas dos cursos de
Pedagogia sdo preenchidas por mulheres, o que gera uma demanda maior destas para o
trabalho de Educador Social. 1sso é necessario ser rompido, a ideia de maternidade nao
deve ser requisito para o desenvolver do trabalho nas instituicdes, ainda parafraseando
Pestalozzi, que considerava a escola como uma extensdo da escola, num ambiente
familiar, transmitindo seguranca e afeto; € preciso ir além, é necessario que o cuidar e o

educar sejam trabalhados de forma indissociavel.



Em nosso municipio ndo ha um curso especifico na area da Educacdo Social,
dessa maneira, a falta de formacéo profissional especifica afeta a qualidade do Educador
em sua intervencdo junto a crianga, assim compreendemos a importancia de que se
desenvolva um curso superior especifico na area de Educacdo Social para suprir essa
caréncia profissional Segundo Ribas Machado (2010, p.43-44):

[...] Desse ponto de vista, a concepgdo de construcdo de conhecimento, a
transformacdo da realidade e a emancipacdo através da conscientizacdo
critica dos fatos do cotidiano, bem como a Educacdo Social podem ser
considerados meios pelos quais as praticas educativas alcangam ftais
objetivos. 1sso ndo significa dizer que a educacdo que acontece na escola ndo
possa ter a mesma finalidade. A Educacdo Social, como préatica educativa nos
mais diversos ambientes, teoricamente, pode ser compreendida da forma
como foi descrita acima. Entretanto, com a grande diversidade de meios onde
acontecem praticas educativas, com os mais variados interesses, a Educacao
Sacial pode assumir uma perspectiva totalmente contraria a que teoricamente
se defende. Em outras palavras, por meio de projetos, programas e
instituicOes essas praticas educativas podem contribuir em um processo de
apenas manutencdo da realidade, colocando cada um no “seu lugar”, por
assim dizer. Seriam praticas assistencialistas, no sentido ruim do termo,
seriam praticas que ndo possuem a perspectiva de transformacgdo da
realidade.

Por fim, esta pesquisa teve por finalidade contribuir para as andlises da
Educacdo Social/Pedagogia Social, que ainda estdo no inicio em nosso municipio, bem
como coadjuvar no que tange aos trabalhos realizados nas instituigdes de acolhimento,
afinal, nossas criancas estdo em todos 0s espacos e ndo podemos isola-las em uma
instituicdo e esquecermos que estas fazem parte de nossa sociedade, bem como
responsabilizd-las por estarem nestes locais. Precisamos deixar claro que estas foram
vitimas de uma sociedade, de um grupo social, e sdo estas, que num primeiro momento
necessitam de cuidados especificos, mas também, de um atendimento especializado e
com garantia de uma reinsercdo familiar, social ou de adog¢éo, num trabalho pautado na

responsabilidade e no comprometimento com as criangas acolhidas.
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O BARCO
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Resumo: De incertezas da vida se faz meu nadar, que repentinamente insiste em tracar
caminhos longinquos em meio a estas aguas, este mar. Mar repleto de ondas, ora com
sua raiva enrustida, ora com sua calmaria soberana, que com Seu SOpro
indubitavelmente pacato guiou-me, fez nadar. Em meus nados desorientados pela
incerteza do futuro, encontrei o que parecia surreal, um barco, ar puro! J& ndo mais
desamparando se fazia meu nado. As incertezas perduraram e por guia criaram novos
ventos, novos ares, uma nova luz de um futuro objetivado em uma causa, na protecao da
criancada. Que corriam pelo barco de bombordo a estibordo, talvez a mais bela viséo
que me recordo. Pois na proa € que falavam, onde as reunides rolavam, citavam fatos e
também la estudavam, pois para protegé-las em seus textos e leis se embasavam. Gente
de prosa, gente feliz, que se propuseram a ensina-las com o sorriso destemido e sua
praxis esperangosa, usando brincadeiras, roda da conversa e uma alegria majestosa.
Dificil de entender, revolucionario apenas por ser, tal jeito de educar, do mundo
interpretar, me fascinava, me trazia entusiasmo, me chamaram pra brincar. Logo
mergulhei, de tudo que falavam na proa, me deleitei e entdo sonhei, sobre aprender,
brincar, e quem sabe I4 no alto mastro subir, e toda enseada avistar. Pois tal vista é para
todos, e como bom marujo a brincar, orientando-nos em nosso nado iremos alcancar.
Neste barco de gente guerreira, que no mundo real o chamam de projeto brincadeiras...
Palavras-chave: Projeto Brincadeiras. Criangas. Protecéo.
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O ESPORTE COMO ELEMENTO SOCIALIZADOR EM ADOLESCENTES QUE
PARTICIPAM DE PROJETOS SOCAIS EM ONGS
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Resumo: A pesquisa verificar a influéncia do esporte como elemento socializador em
adolescentes que participam do projeto social em uma associacdo ndo governamental, situada
no municipio de Mandirituba, Parana, a partir da perspectiva dos agentes envolvidos no
projeto. O estudo realizado é qualitativo e descritivo na tentativa de compreender de forma
detalhada os significados e caracteristicas situacionais apresentadas pelos entrevistados. Os
dados foram coletados através de uma entrevista ndo diretiva aos educadores sociais,
adolescentes e pais e/ou responsaveis familiares do projeto social. O processo de analise dos
dados por ser qualitativo enfatizou os elementos socializadores do projeto social, a partir das
praticas esportivas oferecidas como oficinas socioeducativas. A pratica esportiva no projeto
social é vista como experiéncia de convivéncia, de fortalecimento da identidade social, que
favorece a socializacdo dos participantes, fortalecendo seus sentimentos de autoestima e
perspectivas de futuro. As praticas esportivas permitem a aquisicdo de valores coletivos que
se estendem além do jogo e do projeto social. A partir dos estudos feitos e as entrevistas
realizadas, foi possivel concluir que o esporte em projetos sociais favorece a expressdo de
sentimentos e emocdes, aliviando por meio das praticas esportivas as tensdes do cotidiano dos
adolescentes entrevistados. Também, evidenciou-se que o esporte incentiva as relacbes
interpessoais de amizade e respeito entre os participantes, como elementos socializadores.

Palavras chave: Esporte. Socializacdo. Adolescentes. Projetos Sociais.

Introducgéo

O Brasil é um pais onde os problemas sociais sdo fatores geradores de exclusdo, e
nesse contexto, 0s projetos sociais esportivos constituem uma possibilidade concreta para
mudar o futuro de criangas e adolescentes através da pratica esportiva. Considera-se que esses
projetos passaram a se espalharam pelo pais, por instituicbes governamentais, empresas
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privadas, organizacfes ndo governamentais (ONGS), visando atingir principalmente criancas e
adolescentes em situacdo de wvulnerabilidade social. A importancia do esporte como
ferramenta de inclusdo social, que tem como principio o desenvolvimento fisico e mental,
serve também para a aquisi¢do de valores (BURITI, 2010) e competéncias sociais.

Os objetivos dos projetos sociais ampliam a visdo da préatica esportiva, tornando-o
uma ferramenta que com novos métodos de ensino do esporte, se torna um elemento
socializador, pois introduz regras sociais que serdo Uteis para a vida, tanto para o
desenvolvimento fisico, cognitivo e emocional de seus praticantes, e para a formagdo do
carater, no trabalho em equipe. Nessa perspectiva podem-se desenvolver valores como
respeito, confianga, cooperacgéo e responsabilidade, ligando a educacéo, a cultura e o esporte.
Sendo assim, o esporte como fator de socializacdo é um recurso para a educacdo social
(PETRUS, 2003).

O potencial educativo encontrado nas atividades esportivas € mobilizado para
desenvolver e formar pessoas capazes de agir com principios éticos e de forma cada vez mais
autdbnoma. Projetos sociais esportivos podem ser expressivos ndo somente para criancas e
adolescentes que participam por vontade de aprender mais sobre o esporte, ou pela diverséo,
mas também para todos os envolvidos que se dedicam para realizar um trabalho que traga
beneficios para a formacdo de bons comportamentos dessas criancas e adolescentes
(THOMASSIM, 2006). Considera-se que esse processo de convivéncia e fortalecimento de
vinculos sociais, principalmente familiares, mediado pela pratica esportiva, contribui
significativamente no desenvolvimento de motivacGes, autoestima e construcdo de valores, e
auxilia no processo de construcéo de identidade da crianca (MARQUES, 2000).

Acredita-se que a investigacdo do potencial dos elementos socializadores esportivos no
projeto social pode gerar contribuicdo para o0 aprimoramento dos mesmos, e para O
desenvolvimento de novos projetos que sejam de fato significativos para os seus participantes.
Sendo assim, 0 presente artigo tem como objetivo verificar a influéncia do esporte como
elemento socializador em adolescentes que participam do projeto social em uma associagdo
ndo governamental, situada no municipio de Mandirituba, Parana, a partir da perspectiva dos
agentes envolvidos no projeto: educadores sociais, adolescentes e pais e/ou responsaveis

familiares.

Materiais e métodos



O estudo realizado é qualitativo na tentativa de compreender de forma detalhada os
significados e caracteristicas situacionais apresentadas pelos entrevistados (RICHARDSON,
2009). Constitui uma pesquisa descritiva por ter como objetivo a descri¢ao das caracteristicas
de determinada populagdo ou fendmeno, focando no levantamento das percepcbes dos
sujeitos (GIL, 2009). Os dados foram coletados através de uma entrevista ndo diretiva pelo
fato de permitir ao entrevistado desenvolver suas opinides e informagdes de forma livre, sob a
orientagéo do pesquisador (RICHARDSON, 2009).

O projeto social, contexto da pesquisa, oferece um servico de convivéncia e
fortalecimento de vinculos, mediado por processos socioambientais, com énfase na prevencao
social. Entre as atividades socioeducativas propostas estdo as oficinas de danca, esporte,
ludicidade e capoeira. Cabe destacar que outras praticas esportivas sao propostas a modo de
recreacdo e lazer (ABAI, 2016).

Os participantes foram escolhidos de forma intencional em fungdo da frequéncia que
participam no projeto social. Foram entrevistados oito adolescentes (entre 12 a 15 anos), e
seus respectivos responsaveis familiares, e sete educadores sociais. Para a aplicacdo da
entrevista os respondentes foram primeiramente convidados a participar, e apos explicacdo
sobre a proposta da pesquisa, lhes foi encaminhado o termo de consentimento livre
esclarecido. As entrevistas foram aplicadas em dias e locais previamente acordados entre o
pesquisador e 0s entrevistados. As entrevistas foram conduzidas pelo pesquisador e as
respostas gravadas e transcritas para favorecer a descricao e analise.

Analise dos dados

O processo de analise dos dados por ser qualitativo enfatizou os elementos
socializadores do projeto social, a partir das praticas esportivas oferecidas como oficinas
socioeducativas. Esta énfase norteou a analise dos relatos das entrevistas realizadas. Em vistas
a clareza da analise foram definidas trés categorias: a) A participacdo no projeto e nas
atividades esportivas; b) Os elementos socializadores percebidos pelos sujeitos nas atividades
esportivas oferecidas no projeto; e ¢) O potencial educativo do projeto social.

Resultado e discussao



Sobre a participagdo no projeto e nas atividades esportivas

Esta categoria refere-se aos motivos da participacdo dos adolescentes no projeto
socioeducativo, destacando principalmente, a participacdo dos mesmos nas atividades
esportivas que sdo oferecidas.

Dos 8 adolescentes entrevistados, 7 deles afirmaram que o motivo principal para
participar do projeto social foi o fato de “ndo terem com quem ficar em casa para a mée
trabalhar”. Ainda que a outra adolescente (G) nédo tenha explicitado este motivo no seu relato,
0 pai da mesma, quando entrevistado, afirmou: “porque eu e minha esposa precisavamos
trabalhar e ndo tinhamos onde deixar ela” (Familiar G). Também, ficou evidente nas
respostas de todos os adolescentes que outro motivo que os levou a participar foi a imagem
positiva do projeto na comunidade, e que, principalmente, foi a méde que os incentivou a
participar para aprender coisas boas.

A partir das respostas dos adolescentes em relacdo a oficina de futebol, foi possivel
perceber elementos de socializacdo através do esporte (AQUINO, 2011). Além dos mesmos
terem comentado aspectos descritivos e/ou praticos do futebol como esporte, todos os
adolescentes destacaram que gostam da oficina porque eles se “sentem bem”; “faz bem para a
saude”; “uma sensacdo de liberdade”; “um momento de alegria e distracdo”. Nas respostas
dos adolescentes, percebe-se que esse sentimento de bem estar refere-se a que na oficina de
futebol podem expressar seus sentimentos e emocdes. Nas palavras de alguns adolescentes:

“E alguns momentos que eu estava nervoso no futebol eu jogava e ficava aliviado”
(Adolescente C);

“Gosto de porqué é um momento de alegria, e legal, distrair para correr suar”.
(Adolescente E);

“é um esporte que me sinto muito bem praticando, é uma sensagdo de liberdade,
aprendo os passes, a ser calmo ter paciéncia” (Adolescente F);

“faz bem para a saude, me distraio quando estou jogando, me supera na vida ele
tem um objetivo”. (Adolescente G);

“é um esporte que fico calmo quando estou praticando” (Adolescente H).

Isso remete ao estudo de Buriti (2001) que ressalta a importancia da atividade fisica e
do lazer para aliviar as tensdes do cotidiano, pois além dos diversos beneficios que promove,
favorecem tanto a saude fisica como mental.

Sobre este aspecto, o familiar C relatou: “Gostava de tudo mais o futebol e a
capoeira era o proferido, talvez porque ele se sentia bem, as amizades que estava construindo
no momento”. Também, os educadores fizeram referéncia a este elemento socioafetivo. O

adolescente:



“merece esse respeito 0s adolescentes gostam e partir dele terd mais facilidade de
trabalhar com eles” (Educador 5);

“o0s adolescentes procuram pro seu momento de lazer e de extravasar” (Educador
6);

“eles conseguem [...] extravasar toda energia muitas vezes agressividade que
trazem pela vida social e familiar, e nas atividades esportivas segui a orientacdo do
educador nas regras na disciplina muito importante pra vida” (Adolescente 7).

Também quatro adolescentes (A, B, D e F), enfatizaram que pelo jogo de futebol
podem interagir com 0s outros e criar amizades. Referiram-se ao futebol como: “jogo da
amizade de conhecer outras pessoas” (Adolescente A) e “aprendo [...] que preciso dos meus
amigos” (Adolescente F). Neto et al. (2015) ressalta que o esporte proporciona
autoconhecimento, novas relaces de amizade e serve como fonte de salde. Atrelado a este
aspecto, os adolescentes ressaltaram nos seus relatos que o jogo do futebol envolve o
“respeito”:

“jogo [...] de respeito, ndo podia brigar que todos ficavam sem jogar, até pensar no
que fez” (Adolescente A);

“precisa do respeito com os amigos, ndo brigar e cooperacdo para o time vencer”
(Adolescente B); “era um momento de distrair, estar com os amigos” (Adolescente
D);

“0 respeito com o colega porque sozinho ndo faz nada no time preciso dos meus
amigos”. (Adolescente F);

“é um momento bom com os amigos, precisa da paciéncia para jogar, porque

estresse leva a briga e acaba com o jogo, e todos ficamos sem futebol”.
(Adolescente H).

Em relacdo a oficina de capoeira quatro adolescentes destacaram que eles aprendem
o valor do espirito de equipe e da disciplina. Afirmaram: “muita disciplina e respeito”
(Adolescente A); “estou bem com meus amigos me ajuda a pensar e ter o cuidado com
proximo™ (Adolescente B); e “capoeira é de muita disciplina” (Adolescente H). Na resposta
de um adolescente compreende-se um momento com diversas possibilidades ao seu alcance
de crescimento individual e coletivo: “respeito com os mais velhos, a disciplina, me esforgo
sempre e aprendo a ndo desistir dos meus sonhos” (adolescente G). Aquino (2011) ressalta
entre as vantagens que a pratica esportiva traz esta o desenvolvimento da responsabilidade e
aumento da disciplina.

Na oficina de capoeira para que se mantenha a energia positiva que envolve a
dindmica da roda todos precisam participar respondendo, batendo palmas, tocando
instrumentos, relacionando-se constantemente uns com 0s outros. A ideia do coletivo é

primordial no fortalecimento da identidade social da crianca, que leva a socializacdo e a



cidadania (AQUINO, 2011). Um dos familiares ao se referir a pratica da capoeira, destacou:
“ele gostava porque se sentia valorizado, naquele momento de interacdo ndo era excluido
sentia o carinho do professor” (familiar A). A pratica da capoeira é vista como inclusiva que
busca suscitar a supera¢do da discriminacdo, do preconceito, da intolerancia e das
desigualdades socioculturais. Capoeira € uma manifestacdo cultural que representa um modo
de enfrentar o mundo e a vida, foi uma forma que o povo, principalmente as classes mais
oprimidas encontraram para resistir e lutar contra as injustigas sociais (PALHARES, 2012).
Sendo assim, a capoeira nos projetos sociais se apresenta como uma forma de aprendizagem
significativa que se coloca como uma fonte de desenvolvimento e crescimento para seus
praticantes. ““Capoeira é descontracdo, aprendizado salde e principalmente alegria”,
afirmou o educador 1.

A partir das respostas dos adolescentes foi possivel perceber que o voleibol ndo é
considerado uma pratica esportiva atraente por parte da maioria dos adolescentes, pois a
modalidade apresenta caracteristicas que dificultam o engajamento na sua préatica atentando
para o fato de que o seu ensino € complexo, podendo gerar frustracfes e desinteresse caso nao
seja conduzido a partir de uma sequéncia pedagdgica eficiente. O vOlei € uma modalidade em
que ndo é possivel reter a bola e 0s erros na execug¢do dos movimentos provocam pontos para
0 adversario, desmotivando assim 0s que ndo dominam a técnica correta (CARON et al.,
2017). Como afirmaram os adolescentes:

““gosto um pouco, porém precisa do trabalho em equipe, todos se ajudarem, e as
vezes ndo levam a serio e eu ndo gosto” (Adolescente B);

““ndo gosto porque ndo tenho nenhuma habilidade, ndo consigo pensar e ja bater na
bola com dire¢do, sou um pouco lenta” (Adolescente D);

“Porgue ndo tenho muita pratica dele, ndo gosto” (Adolescente E);

“Gosto também, porém nao tenho habilidade pra jogar, ainda estou aprendendo™
(Adolescente F).

Convivéncia é um elemento fundamental para ser trabalhado com os adolescentes,
ndo somente durante suas participagdes no jogo de voleibol, mais que continuem se
relacionando fora do jogo, transmitindo valores uns aos outros. E este elemento foi citado por
alguns adolescentes:

““eu gosto bastante porque é um esporte que me dou muito bem, tenho facilidade de
me enturmar com os colegas, gosto quando fago pontos acerto um saque, quando a
professora ensina as formas de rodizio, e muito bom ver que estou aprendendo, mais
também preciso dos colegas ndo sou um time sozinho” (Adolescente A);

“o0 vblei me ajudou, gostava muito de praticar, aprendi na abai as regras, e ajudava
o professor na escola™ (Adolescente C);

““para se exercitar raciocinar e contar com os colegas™ (Adolescente G).



Por meio da participacdo nas oficinas de voleibol, os adolescentes agregam valores
educacionais, e lhes permite responder a situacdes emocionais e conflituosas que a pratica de
um esporte coletivo é capaz de proporcionar (AQUINO, 2011).

Independente de época, cultura ou classe social, 0s jogos, os brinquedos e as
brincadeiras fazem parte da vida do homem, através do brincar ela expressa sua cultura, suas
experiéncias, costumes e convivio social. O bets é um jogo praticado nos momentos de
recreacdo do projeto, e por meio dele os adolescentes desenvolvem a responsabilidade e
principalmente fazer com que eles conhegcam e respeitem seus limites. Enquanto os
adolescentes estdo simplesmente brincando, incorporam valores, conceitos e contetdos, que
vao além do jogo, preparar a confeccdo dos materiais utilizados para a pratica do mesmo,
pode ser um dos fatores para 0 seu sucesso, ja que sete deles relataram que sentem prazer em
realizar sua pratica e estar com os amigos, como afirma o adolescente F: ““porque ¢ divertido,
me sinto bem, fazemos a dupla com o colega que damos certo, e um jogo rapido que precisa
se concentrar e prestar atencao”.

Nas brincadeiras os adolescentes desenvolvem habilidades fisicas, motoras e
constroem a sua personalidade, aprendem que existem regras e que temos que cumpri-las para
conviver, aprendem a perder e lidar com frustracfes e tudo isso desenvolve atencéo,
concentracdo e muitas outras habilidades. Trés adolescentes também citaram a concentracdo

no jogo como um fator importante:

“Eu gosto porque tem o objetivo de atacar uma bolinha para ganhar o jogo isso
precisa estar concentrado, esta com os amigos™ (Adolescente A);

““gosto tem como brincar em qualquer lugar, e divertido, estd com os amigos e
quero vencer por isso precisa prestar atencdo” (Adolescente F);

“porque e divertido, me sinto bem, fazemos a dupla com o colega que damos certo,
e um jogo rapido que precisa se concentra e prestar atencao” (Adolescente H).

Sobre a oficina de danca, o educador 5 afirma que:

“ela é importante em todos os sentidos tanto fisica, mental, espiritual e na mistica,
vocé inclui a danga porque o adolescente precisa, faz parte do crescimento do ser
humano, ele necessita da musica do som, o ritmo faz com que a sua alma também
dance, uma atividade que faca ela mais feliz saiba lidar com seus problemas através
dessa dinamica, respirar fundo trabalhar com dificuldades, além disso pode
trabalhar em contato com outra crianga, em equipe conjunto, se descobrir como
pessoa”.

Trabalho em grupo contribui de forma a beneficiar o adolescente consigo mesmo, e a
danca potencializa esta capacidade da consciéncia psicomotora de quem a pratica. Como



relatam trés adolescentes:

“eu era timido na danca com ela eu me soltava me sentia bem dancando”
(Adolescente C);

““porque eu gosto de dancar, me sinto bem, € um momento que sinto meu corpo e
estou com as amigas™ (Adolescente D);;

““gosto para se divertir, para me sentir, sou um pouco envergonhada e na danga eu
esqueco que tem gente olhando porque todos estdo dancando, cada um do jeito”
(Adolescente E);

“por mim ficava o dia todo dancando, amo dancar pelos movimentos pela musica,
eu sinto meu corpo, sempre gostei de dancar, aprendo passos novos depois treino
em casa, na escola quando um professor me chamava era o primeiro a ir a frente e
dancar o que ele pedisse, eu me sinto bem dancando” (Adolescente H).

Este aspecto, também foi destacado pelos educadores e familiares entrevistados: “a
danca é muito importante principalmente para as meninas, e um momento que elas se
encontram consigo mesmo” (educadora 6); ““0 que ela mais gostava era da danca, porque era
muito timida, e nesse momento ela se sentia bem e tinha o incentivo dos educadores”
(familiar D). Os relatos anteriores, evidencia que entre 0s papeis que o0 esporte cumpre na vida
dos adolescentes esta em ajuda-los a deixar a timidez (AQUINO, 2011).

Sobre os elementos socializadores percebidos pelos sujeitos nas atividades esportivas

oferecidas no projeto

O projeto é percebido por profissionais, familiares e adolescentes como um espaco
capaz de promover diferentes tipos de aprendizagem significativa, existencial e coletiva
(SILVA, 2004). Dos familiares entrevistados cinco disseram que no projeto seus filhos estdo
sendo valorizados e estimulados pelos educadores a aprender. Para os profissionais
entrevistados que estdo diretamente ligados ao projeto, a participacdo no mesmo esta
relacionada com a promogéo de novas perspectivas de vida.

A educadora 6, afirmou:

“Os adolescentes estdo em uma fase de inseguranca no mundo, ele ndo é mais
criancas e ainda nédo é adulto entdo exercitar o corpo ao ar livre junto com o outro,

junto com a turma é uma fonte de autoestima ele sente seu corpo sabem quem ele é
muito saudavel para sua autoestima™.

Foi citado também que contribui para esses adolescentes encontrarem alternativas para

enfrentarem suas dificuldades. Na mesma perspectiva, a educadora 7, destacou:

“Ele consegue compreender o mundo em que vive, deixar também mostra esse
mundo interior que ele vive que muitas vezes e de exploracdo de sofrimento ele
demonstra isso, e trabalhando no movimento o educador consegue ajudar esse



adolescente a fazer uma leitura do mundo para encontra caminhos para enfrentar e
viver nesse mundo™.

A educadora 3 também citou que “ no momento que estdo praticando o esporte estdo
interagindo com 0s colegas, e gastando energia e também jogando com algumas frustracoes,
tirado de si sentimentos bons ou ruins™.

Todos os familiares entrevistados citaram nos seus relatos que os adolescentes
melhoraram seu comportamento em diferentes sentidos, conforme o familiar G: ““a forma que
minha filha leva o compromisso com a capoeira, pensa no futuro dela, projeto de vida
responsabilidade ndo como defesa pessoal, mais como aprendizagem dessa cultura.”. O
desenvolvimento de valores, principalmente o respeito ao proximo, também foi apontado por
seis adolescentes como um dos beneficios do projeto. A adolescente G confirmou no seu
relato a fala do familiar: “estou sempre me superando acho que é o mais importante se eu
chego ao meu limite sei que posso ir mais um pouco, ajuda no meu fisico, e respeito com 0s
outros”. Os profissionais do projeto acreditam que o esporte € uma ferramenta que promove a
inclusdo de valores e de bons comportamentos. Sobre isso, 0 educador 1, afirmou: “O que eu
mais gosto de ver nos adolescentes € o trabalho em conjunto, porque eles precisam do colega,
na vida também é assim precisamos saber conviver com outras pessoas’.

O esporte ¢ compreendido como um meio de formacdo e socializa¢do, baseado nas
qualidades positivas que ele traz. O educador 5 afirmou:

“Depois vem tudo que aprendeu aqui, um exemplo é no futebol a disciplina a
responsabilidade, isso € levado para o futuro deles, ndo sejam outras pessoas, sejam
eles mesmos mais livres com sua vida, com sua casa, que ele queira melhorar,
perceba o contexto de vida que se encontra e consiga se entender e diga eu quero
um futuro melhor para mim, buscar, acreditar sonhar, devolver esses beneficios
para ao adolescente o poder de sonhar é a maio forca do universo”.

Sobre o potencial educativo do projeto social

Embora o projeto ndo tenha o objetivo de promover refor¢o escolar, e que nenhum dos
profissionais entrevistados tenham afirmado que vise promover o desenvolvimento escolar
dos alunos, todos os familiares e alguns dos adolescentes entrevistados percebem o projeto
como um espago que auxilia no desempenho de tarefas escolares. Isto observa-se nas
seguintes respostas: “Na escola a professora elogia muito ele, tanto que foi escolhido como
representando da turma por ser um menino disponivel, a professora comentou que foi depois

que ele entrou no projeto da Abai” (familiar H); “podemos observar com um contato a



educacao formal que os adolescentes que participam do projeto se desenvolvem melhor na
escola prestam mais atencdo” (educadora 7).

Tanto os responsaveis familiares pelos adolescentes quanto os educadores que foram
entrevistados acreditam que o projeto oferece uma oportunidade a mais de educacéo, tanto em
termos de reforco escolar, quanto em termos de aprendizagem de valores e de novos
conhecimentos e habilidades. A educadora 6 afirmou: ““eu penso que o esporte € muito
importante e depois tem o contato com a natureza o treino a convivéncia, aprender a
conviver e a ser tolerante séo elementos que séo trazidos juntos, o trabalho em equipe,
respeito, carinho e o amor”. Também a familiar F destacou: “meu filho tem bons
relacionamentos com os professores e com os colegas, o rendimento da escola é 6timo,
bastante assunto que ele tem no projeto traz para casa para conversamos € um aprendizado
geral™.

Segundo a adolescente D o projeto ajudou a promover mudancas positivas em seus
comportamentos:

“Conclui minha passagem pelo projeto e levo muito aprendizado, muito amor,
paciéncia, compreensdo, a experiéncia que tive, pela minha timidez que fui
perdendo, nas aulas de danca, as amizades que construi, pelo futebol que eu
descobri que e minha paix&o, o respeito com os colegas e o trabalho em equipe que
¢ essencial. Gosto de ensinar os menores, tenho paciéncia de ensinar, tento me
colocar no lugar dos outros, por isso penso no respeito, tudo o que tinha era muito

bom, tem que aproveita tudo o que abai proporciona ndo e sempre uma
oportunidade de um projeto desse eu sinto muita falta”.

O familiar D confirma a fala de sua filha: ““seis anos de abai, ela desenvolveu muito,
agora esta com 14 anos, praticamente metade da sua vida passou no projeto, desenvolveu

muito, questdo de regras disciplina tem hora para tudo, € uma menina muito responsavel

[.]".

Consideracoes finais

A pesquisa indagou sobre a influéncia do esporte como elemento socializador em
adolescentes que participam de projetos e programas sociais em ONGs. Definiu o potencial
socializador do esporte nas atividades socioeducativas esportivas realizadas em um projeto
social com adolescentes. A partir dos estudos feitos e as entrevistas realizadas, foi possivel
concluir que o esporte em projetos sociais favorece a expressao de sentimentos e emogdes,
aliviando por meio das praticas esportivas as tensdes do cotidiano dos adolescentes

entrevistados. Também, evidenciou-se que o0 esporte incentiva as relagdes interpessoais de



amizade e respeito entre os participantes, como elementos socializadores.

Por outro lado, a pratica esportiva no projeto social é vista como experiéncia de
convivéncia, de fortalecimento da identidade social, que favorece a socializacdo dos
participantes, fortalecendo seus sentimentos de autoestima e perspectivas de futuro. As
praticas esportivas permitem a aquisicao de valores coletivos que se estendem além do jogo e
do projeto social. Cabe destacar, que outro elemento socializador de destaque, foi a percepcao
de que o esporte coletivo permite responder a situacées emocionais que demandam aprender a
lidar com as frustracdes, superar a timidez e expressar caracteristicas culturais, e ampliar a

capacidade de concentracdo e responsabilidade.
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Resumo: Ao defendermos que a crianca e o adolescente produzem cultura, a qual se
torna importante para a comunidade em que vivem, pensamos que 0 modo como isso se
da é por meio da brincadeira, instrumento responsavel por resgatar valores
caracteristicos para o desenvolvimento da sua idade e formagdo pessoal, familiar,
escolar, entre outros. A partir desta perspectiva, nosso objetivo é relatar o caminho que
nos levou a esta tematica, o qual se deu a partir do contato com a disciplina de Jogos
Draméticos oferecida pelo curso de Artes Cénicas da Universidade Estadual de
Maringa, que aborda metodologias acerca do Jogo para a préatica Teatral de atores e ndo
atores, tal qual para aplicacdo pedagdgica dentro do contexto escolar, e os estudos com
0s educadores do Projeto Brincadeiras que, desde 1997 produz material resultante das
intervencgdes ludico-politico-pedagdgicas com criancas e adolescentes de e nas ruas.
Assim pensamos que tanto o Jogo Dramético como a brincadeira podem ser essenciais
para a construgdo de novos modos de agir e pensar, 0 que pode potencializar o
desenvolvimento cognitivo e fisico das criangas. Sua importancia para nosso estudo
vem a partir do principio que a crianga e o adolescente sdo possuidores de direitos e
deveres e sujeitos de participacdo ativa dentro da comunidade em que vivem. Deste
modo, a ideia do estudo utiliza como ponto de partida o material desenvolvido pelo
projeto para a producdo dos dados e inferimos que os resultados podem agregar
cientificamente as pesquisas que fomentam uma educacdo politica de criancas e
adolescentes, além de dar visibilidade as praticas dos educadores e educadores do
“Projeto Brincadeiras”.
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Resumo: Este artigo pretende analisar o planejamento socioeducativo de educadores sociais
que atuam em instituicdes de atendimento a criancas em situacdo de vulnerabilidade social.
Dessa forma, a pesquisa problematizou: como ocorre a elaboragdo do planejamento
socioeducativo e 0 que o educador social considera essencial no planejamento da sua acao.
Objetivou-se analisar a atuacdo dos educadores sociais com énfase em seus planejamentos
socioeducativos, compreendendo quais objetivos estes profissionais consideram ao
desenvolver uma atividade, tendo em vista as necessidades sociais de cada crianga. Na
primeira parte do artigo apresenta-se 0 que é educacao social e quem é o profissional que
nela atua, em seguida caracteriza-se o planejamento socioeducativo e, por fim, por meio de
entrevistas, analisa-se 0 planejamento a partir das percepcdes destes profissionais. Assim,
este trabalho tem como relevancia destacar a importancia do planejamento realizado pelo
educador social. Utiliza-se como fonte de pesquisa livros e artigos de autores que estudam a
pedagogia e a educacéo social, especificamente, aplicada aos contextos socioeducativos.

Palavras-chave: Planejamento Socioeducativo. Educador Social. Criangas.
Introducgéo

Este estudo aborda o planejamento socioeducativo do educador social em instituices
de atendimento a criancas em situacdo de vulnerabilidade social. O educador social, no
desenvolvimento de seu trabalho, deve promover a emancipacdo do educando, tornando-o
capaz de escrever sua prépria historia, trabalhando com situacGes de vulnerabilidade social,
promovendo, assim, o0 respeito pelo ser humano, por suas ideias, maneira de ser e pensar.

Assim, uma das principais competéncias necessarias para este profissional é de apoiar o
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educando em seu desenvolvimento pessoal, tornando-o capaz de resolver e solucionar seus
problemas individuais ou no grupo de sua convivéncia.

Este artigo objetiva, de forma geral, analisar a atuacdo dos educadores sociais, com
énfase em seus planejamentos socioeducativos, compreendendo quais 0s objetivos do
educador ao desenvolver uma atividade, tendo em vista as necessidades sociais de cada
crianga.

A partir dai, os objetivos especificos sdo: a) descrever a acdo dos educadores sociais e
suas competéncias; b) definir o planejamento didatico socioeducativo; c) analisar as
finalidades dos planejamentos, a motivagéo e a intengéo social do educador.

Segundo Severino (2007), para realizar um trabalho de pesquisa, é preciso buscar
fontes que sejam capazes suficientemente de deixar claro o assunto que o pesquisador
descreve, fontes de pesquisas confiaveis. Buscamos autores como Graciani (2005; 2009;
2014), Neto (2009), Freire (1975), Machado (2008), Petrus et al. (2003) e Libaneo (1990),
que em suas obras abordam o tema.

O trabalho também ira realizar pesquisa de campo em uma instituicdo social voltada
ao atendimento de criangas em situacao de vulnerabilidade social, localizada em Mandirituba,
Parana. A pesquisa contou com a realizacdo de entrevistas ndo-diretivas com os educadores
sociais desta instituicdo. Para Severino (2007) este modelo de entrevista tem o objetivo de
levantar informacges a partir do discurso livre do sujeito, através de um dialogo descontraido,
para que o entrevistado fique a vontade para expressar suas representagdes.

Educacéo social e educadores sociais: agdes e competéncias

Estudos relacionados a educacdo social surgiram na Alemanha por volta de 1844,
coerente com o contexto alemdo na época da Primeira Guerra Mundial, marcada por uma
situacdo social critica. Enfatizavam o atendimento a problemas publicos relacionados a
infancia abandonada, jovens inadaptados ou delinquentes, a grupos marginalizados, terceira
idade, animacdo sociocultural, educacdo permanente. Estabeleceu-se nesse periodo, no pais,
uma politica de atendimento as necessidades sociais, objetivando melhoria de qualidade de
vida do povo, que tinha como objetivo acdes preventivas, que possibilitassem o
desenvolvimento do ser humano desde a infancia até a velhice (NETO, 2009).

No Brasil, a Pedagogia Social comecou a ter enfoque a partir da década de 60, com
Paulo Freire (1921-1997), que defendia teorias de educagdo popular, e discursava sobre
situacOes de opressdo, como em Pedagogia do Oprimido (1975), trazendo em seus livros



reflexdes sobre 0s sujeitos que sdo colocados a margem da sociedade. Neste sentido, Machado
(2008) define a Pedagogia Social como “Ciéncia Pedagdgica, da inadaptacdo social’’
defendendo uma educacdo democratica, para a igualdade e liberdade de vida.

Para Neto (2009), atualmente a educacdo social objetiva minimizar os problemas
sociais por meio de acbes socioeducativas, que sdo: atividades sisteméticas e planejadas,
envolvendo préticas educativas, culturais, esportivas, artesanais e técnicas de trabalho a serem
promovidas pelos educadores. Estas atividades tém carater social e educativo, com
perspectiva no convivio ético e democrético e o fortalecimento da autoestima das criangas e
adolescentes.

Outro destaque com relacdo a educacdo social esta na necessidade de entender quem
sdo os educadores sociais presentes nas instituicbes. Graciani (2005, p.29) refere-se ao
educador social como “um sujeito comprometido com a luta das camadas populares”. Este
profissional desenvolve acdes educativas junto aos educandos, e um de seus objetivos € a luta
pela transformacéo social.

No Brasil, para atuar como um educador social ndo é necessario uma formacéo
especifica, ha educadores que ndo possuem formacdo em nivel superior, e educadores com
formacdo em diversas areas como: Educacdo Fisica, Psicologia, Servico Social, Pedagogia,
etc.

Petrus et al. (2003) descreve que o educador social possui fungdes como: oferecer
apoio a comunidade com informacgOes, orientacdes e prevencdes, levando 0s sujeitos a
entenderem quais sdo seus direitos e deveres. Este autor enfatiza que € comum que este
profissional se torne um multitarefa. Entre suas funcdes elabora e planeja projetos educativos
de acordo com o seu grupo de trabalho, supervisiona e avalia 0s objetivos alcancados,
participa de projetos comunitérios, e deve envolver as familias das criancas que ali séo
atendidas. Estas funcdes poderdo mudar de acordo com as necessidades da instituicdo e da
comunidade.

A partir destas leituras foi possivel compreender que o educador social desempenha
importantes fungbes nas instituicdes. Ele planeja projetos e atividades tendo em vista as
necessidades sociais dos sujeitos. Desta forma, o planejamento socioeducativo deve ser
voltado para as necessidades das criancas e da comunidade, exemplos: planejamentos
voltados a valorizagdo humana, educacdo ambiental, orientacdes para a prevencdo da
violéncia e uso de drogas, trazendo temas que as criancas e 0s adolescentes vivenciam no

cotidiano.



O planejamento socioeducativo do educador social

Neste capitulo serdo tratadas as especificidades no campo do planejamento
socioeducativo. Libaneo (1990, p. 222) define planejamento como “um processo de
racionalizagdo, organizacdo e coordenacdo da acdo docente”. Apesar de este autor referir-se
ao planejamento na area escolar, é possivel notar semelhancas com o planejamento realizado
pelo educador social. Planejar € uma previsdo da acdo docente, que organiza 0s objetivos,
contetdos e métodos de trabalho para produzi-lo. Assim, o educador social precisa enfrentar
as fortes influéncias que as instituicbes, os educandos, as questdes politicas, econdmicas e
culturais terdo sobre suas agdes.

O planejamento social segue orientacbes semelhantes as do planejamento escolar, a
diferenca aparece nos objetivos tracados pela escola e pelas instituicGes sociais. Enquanto a
escola define objetivos voltados ao ensino (ler, escrever, contar, entre outros) e necessita de
uma avaliacdo mais formal, que represente de forma gradual o que os alunos aprenderam; as
instituicbes de atendimento a criancas em situacdes de vulnerabilidade focam em objetivos
voltados as necessidades sociais e familiares das criangas. Nestas instituicdes a avaliacdo nao
é um processo formal, acontece por meio de vivéncias entre educador e educando, o educador
percebe quais pontos ele conseguiu atingir e quais a crianca ainda necessita de uma maior
atencao.

A partir das questdes levantadas acima, indaga-se como o educador social planeja suas
atividades, tendo em vista: seus educandos, as condigdes sociais e familiares em que vivem e
considerando que, um dos principais objetivos do educador social é de subsidiar os educandos
para que se tornem criticos quanto as condigcdes da sociedade e assim despertar o desejo de
mudanca.

Neste sentido, Freire (1975), a partir de sua teoria nomeada de educacdo
problematizadora, propde o dialogo e a participacdo em conjunto do educador e educando na
construcdo dos saberes. Freire considera que o educando deve opinar sobre o que ira aprender.
Dentro do campo social a educacdo problematizadora ira aparecer de duas formas, a primeira
considera a fala do educando, seu didlogo com o educador possibilitard& uma gama de
perguntas, curiosidades e opinides sobre assuntos que deseja conhecer. Na segunda forma, o
educador iré trabalhar com as necessidades dos sujeitos e de sua comunidade.

Graciani (2014, p. 42) assim como Freire, acredita que a proposta metodolégica da
educacdo social deve “Criar condi¢des ludicas, para que o fazer educativo ocorra em um

espaco de acdo, reflexdo e debates dos principais desafios e dificuldades”. Esta autora



apresenta 0 método por projetos, o qual diz viabilizar a articulacdo dos saberes académicos
com os saberes sociais sem dicotomia entre eles. Este método segue cinco passos: a)
Diagndstico da situacdo problema a ser investigada; b) Desenvolvimento do projeto, plano de
acdo ou intervencdo; ¢) Execucdo e monitoramento das acdes e planejamentos; d) Avaliacéo;
e e) Analise dos caminhos percorridos e o alcance gradual dos resultados.

Para ilustrar a questdo do planejamento socioeducativo, apresentamos a seguir alguns
modelos utilizados por instituicdes publicas e organizacdes ndo governamentais (ONG).

O primeiro exemplo é da Fundacdo de A¢do Social de Curitiba, a imagem utilizada foi
adaptada pelo Nucleo Regional FAS Boa Vista a partir do Protocolo do Centro de Referéncia
da Assisténcia Social de Curitiba (2016) para orientar o trabalho dos educadores sociais para
as atividades que realizam no Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV)*.

(. FHS Senigo de Convivenda e Fonalecmento de Vinculos
kst NUCLEO REGIONAL FAS BOAMISTA

Plano Pedagogico Sociceducativo Mensal:

CRAS { Unidade de Atendimento:

Grupo; Faixa E taria:
Responsavel Técnico: Educador/a:
Unidade Tematica:

Objetivos Gerais:

Data Tema do Encontro Duragio Meiodologia Recursos Awaliagio

Figura 1: Plano pedagdgico socioeducativo mensal.
Fonte: Nucleo Regional FAS — Boa Vista, Curitiba/PR.

Segundo o Protocolo de CRAS, o educador social tem como uma de suas funcdes
“Desenvolver atividades que contribuam com a prevencdo de rompimentos de vinculos

familiares e comunitarios, possibilitando a superacéo de situacGes de fragilidades relacionais

* O Servigo de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos é uma forma de intervencéo social planejada que cria
situacBes desafiadoras, estimula e orienta os usuarios na construcéo e reconstrucdo de suas histérias e vivéncias
individuais e coletivas, na familia e no territorio (BRASIL, 2014).



vivenciadas” (CURITIBA, 2016, p. 60).

Este modelo acima é utilizado para planejar essas atividades. O protocolo ainda
estabelece que o educador social trabalha com familias em situacdes de vulnerabilidade
social, e seu planejamento deve ter como objetivo auxiliar essas familias com orientagdes
preventivas e oferta de servicos socioassistenciais”.

O segundo modelo também pertence & FAS de Curitiba. Este material foi proposto na
Capacitacdo “Eu, Tu, Ele, Nés: Grupos que Transformam”, ofertada pela FAS para os
técnicos e educadores sociais no ano de 2015, para o planejamento socioeducativo do Servico
de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV). O roteiro esta organizado nos

seguintes itens:

1. Dados gerais (Faixa etaria do SCFY, Local/CRAS, Regional, Mome dola) educador(a))

2. Descrigio/Caracterizagdo do Grupo:
{descrever as caracterizticas do grupo & as percepodes do diagnostico social das necessidades)

3. Unidade Temdtica

3.]..Centeddn programatico

N Data do Duragdo do Tema do encontro Local do Encontro
encontro encontre encontro

1o

QD

30

40

5D

4. Motivagdo e Justificativa da Unidade Tematica:
(descreyer a tematica e a sua intencionalidade socioeducativa)
(como 2 unidade tematica contribui no fortalecimento das necessidades sociais do grupo atendido?)

5. Plano Pedagdgico Semanal:

1? Encontro:

Objetivos da atividade:

Metodologias {considerar as orientacties do SCFY e descrever a5 atividadaes a serem realizadas com o grupa)
Atividade de Acelhida {minimo 30 minutos)

Atividades meio (S0 minutos aprox.)

Roda de conversa /Reflexdes e discussdes (de 1 a 2 horas)

Recursos {apontar os recursos necessarios para a realizagio das stividades propostas)

Avaliagio (descrever de como avalisrd o alcance dos objetivos. Este ponto & importante para o relatorio da
pratica sociceducativa realizads no grupo).

Figura 2: Planejamento Socioeducativo para os grupos do SCFV.
Fonte: Capacitacdo “Eu, Tu, Ele, N6s — Grupos que Transformam”, FAS, 2015.°

Este modelo de planejamento (figura 2) é descritivo em relacdo a organizacdo do
trabalho do educador social no SCFV realizados nos CRAS. No topico 2
(Descricao/Caracterizacdo do grupo) é possivel visualizar o ponto inicial do planejamento,
pois o educador precisa conhecer 0 grupo com quem ira trabalhar e quais sdo as principais

> Servigos socioassistenciais sio acdes voltadas para o fortalecimento de vinculos familiares e comunitérios,
orientacGes para politicas pablicas e informacdes para garantia de direitos (BRASIL, 2014).

® Material socializado na Capacitacdo “Eu, Tu, Ele, N6s: Grupos que Transformam”, promovida aos técnicos e
educadores sociais da Fundacdo de A¢do Social - FAS, Curitiba/PR, no ano de 2015.



necessidades. Os contetdos programaticos serdo pensados a partir da necessidade do grupo.
No tépico 3 (Motivacdo e justificativa da unidade tematica) € 0 momento em que o educador
vai refletir sobre qual sua intencionalidade com o grupo, essa deve ter o objetivo de auxiliar
0s participantes com alguma questdo ja levantada no t6pico 2. Este modelo de planejamento
encerra com a descricao das atividades, metodologias e a avaliacdo do educador e do grupo.

O terceiro exemplo é da Associacdo Brasileira de Amparo a Infancia - ABAI, que

utiliza como planejamento socioeducativo um roteiro organizado nos seguintes itens:

Relatério mensal das atividades socioeducativas

1. Identificagio (Nome da turma, do educador e a unidade tematica mensal)
2. Motivagio e justificativa da unidade tematica

3. Objetivo geral

4. Objetivos especificos

5. Plano Pedagbgico de Agdo (descricho das atividades)
1* semana

2% semana

3* semana

4* semana

5% semana

6. Parecer avaliativo

7. Reqgistro fotografico

Figura 3: Relatorio mensal das atividades socioeducativas.
Fonte: ABAI, 2016.

O modelo de planejamento socioeducativo (figura 3) € utilizado pelos educadores
sociais da ABAI. Este modelo tem semelhangas com o planejamento dos CRAS (figura 2), o
diferencial esta presente nos primeiros tépicos. No planejamento dos CRAS, o educador
precisa relatar as suas percepcdes sobre as necessidades do grupo, depois justifica qual a sua
motivacdo para as atividades propostas. No planejamento utilizado pela ABAI, o educador
trabalha com um tema central, que ¢é definido pela instituicdo, e a partir deste tema propde

atividades intencionais e que sejam relevantes para o desenvolvimento social das criangas. O



educador descreve as atividades, 0s objetivos que pretende alcancar e seu parecer avaliativo.
Os itens apontados pelos modelos de planejamento vdo ao encontro das teorias de

Libaneo (1990) citadas neste capitulo. Este autor descreve um planejamento em que o

educador consiga visualizar as necessidades do grupo e por meio disso planeja seu trabalho

voltando-se para objetivos que auxiliem o educando em seus problemas e conflitos.

Percepc¢ao dos educadores sociais acerca do planejamento socioeducativo

Neste capitulo procura-se compreender o modelo de planejamento socioeducativo do
educador social, a partir de entrevistas realizadas na Associacdo Brasileira de Amparo a
Infancia (ABAI), as quais ocorreram em duas visitas. A primeira visita foi no dia 24 de
mar¢o de 2017, com o tempo aproximado de 4 horas. Neste dia, 0 objetivo foi de conhecer o
trabalho realizado pela instituicdo, tendo em vista sua filosofia e metodologia.

A segunda visita aconteceu no dia 19 de maio de 2017, com o tempo aproximado de 4
horas, e esta visita teve 0 objetivo especifico de entrevistar os educadores sociais, para se
compreender a pratica sobre a formulacdo de planejamentos socioeducativos. Foram
realizadas entrevistas abertas com 4 educadores sociais, com a duracdo média de 15 minutos
cada entrevista. Além das entrevistas, foi possivel 0 acesso a documentos da instituicdo como
0 Projeto Politico Pedagdgico e alguns planejamentos escritos pelos educadores sociais da
ABALI.

Por meio das entrevistas, foram pesquisados 0s seguintes aspectos:

a) sobre a diversidade das necessidades sociais dos educandos e suas implicagdes no
planejamento;
b) a percepcéo dos impactos sociais das atividades planejadas/realizadas;
C) 0s aspectos relevantes para a elaboracéo do planejamento.
Os registros foram gravados e transcritos para favorecer a sistematizagdo dos dados.

Os educadores entrevistados foram:

Tempo de atuacédo no

Identificacéo do educador Idade Formagao projeto

Educadora D 34 anos Pedagogia. Especialista em 6 anos
Gestdo Ambiental.

" A Associagdo Brasileira de Amparo a Infancia, mais conhecida como ABAI, é uma Organizacdo nio
governamental, sem fins lucrativos, de assisténcia social, fundada em 1979 por um grupo de amigos brasileiros e
suicos, sensibilizados com a situacdo da infancia no Brasil. Atualmente atende 120 criancas e adolescentes em
modalidade de contraturno escolar. <Fonte: http://www.abai.eco.br>.
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Educador G 34 anos | Técnico em Educacéo 11 anos
Ambiental.

Educadora S 30 anos Pedagogia. 3 anos

Educadora P 23 anos Cursando Educagdo Fisica. 2 anos

Analise das respostas obtidas

- A diversidade das necessidades sociais dos educandos e suas implica¢fes no
planejamento

A ABAI tem como caracteristica o atendimento a criancas em situacdo de
vulnerabilidade social. Na primeira visita realizada, a equipe pedagdgica e alguns educadores
relataram sobre alguns pontos que o educador social precisa enfrentar em seu trabalho, entre
eles dois fatos nos chamaram a atencdo. O primeiro é o trabalho com turmas contendo
criancas de diferentes idades, e o segundo ponto é o trabalho com criancas que convivem com
alguns problemas familiares, exemplos: criangas que tem pais violentos, negligentes,
alcodlatras, entre outros. Esses pontos citados precisam ser considerados no momento de
elaboracdo do planejamento, a partir dessas questGes comentadas pela equipe pedagogica.

Solicitamos aos educadores que expusessem de que forma o educador social lida com
essa diversidade dentro da turma. A pergunta realizada foi: Como planejar atividades
considerando a diversidade e as necessidades de cada crianga? Iniciamos com o relato da
educadora S:

Quando vou planejar preciso levar em conta que ha diversas criancas e com diversos
tipos de situacGes, entdo eu preciso pensar em algo que ndo va ofender nenhuma
crianca, trabalhando a convivéncia de uma forma que um colega va ajudar o outro
colega. No trabalho social é preciso pensar em situacdes que as criangas vivem,
sobre a convivéncia com grupo e a partir dai trabalhar com as temaéticas, sempre
pensando em levar ao ar livre, com a natureza e os animais (Educadora S).

Ainda sobre esse assunto a educadora D comenta sobre a importancia de ouvir as
criancas, ela acredita que a partir do dialogo entre educador e educando, é possivel identificar
quais as necessidades dos educandos, para entdo iniciar seu planejamento.

Procuro atividades que sejam transversais, que eu possa englobar tudo. Através de
uma roda de conversa, gosto muito de ouvir, apesar de eles terem uma dificuldade
em parar e ouvir o educador, eles gostam muito de falar e é importante que nds

possamos ouvir eles (Educadora D).
O educador G fala sobre incluir as familias no trabalho com as criancas, para que 0s

pais possam refletir sobre suas a¢es. Considerando situacdes de desestruturacdo familiar



vividas por algumas criancas, é preciso que o educador tenha um olhar afetivo com elas, sobre
isso a educadora P fala sobre o fato de a crianga procurar no educador social, algo que nao
encontra em casa. “O educador social acaba se tornando um pai, uma mae, um tio ou uma
avo, nos tornamos referéncia para a crianca” (Educadora P).

E importante também que o educador tenha um olhar reflexivo para analisar a
construgdo do seu planejamento de acordo com as necessidades da crianca. Planejar
atividades que trabalhem questdes de convivéncia, respeito, afetividade e, como disse 0
Educador G, tentar trazer a familia para a instituicdo, para que reflitam e compreendam suas
dificuldades. Conforme orienta Petrus et al. (2003), o educador social deve oferecer apoio a

comunidade e procurar auxiliar as familias e as criangas em suas dificuldades.

- A percepcao dos impactos sociais das atividades planejadas/realizadas

Ao longo dos capitulos, a partir das leituras de alguns tedricos, descrevemos que a
educacdo social estad voltada para a transformacdo e que dentre os objetivos do educador
social estd viabilizar mudancas no educando. Com base nisso, indagamos qual seria a
percepcao do educador sobre o impacto e influéncias que exerce no processo socioeducativo e
de que forma suas atividades contribuem para a vida das criangas, ou seja, como 0S
educadores avaliam esse impacto.

Os entrevistados responderam:

Eu percebo esse trabalho através do desenvolvimento das criangas, além disso os
pais falam coisas boas daqui, nos encontram na rua e falam de coisas boas que seus
filhos aprendem na ABAI, aqui também tem muito trabalho em equipe o que ajuda
muito e entdo é possivel ver bons resultados (Educadora S).

Com turmas passadas, tive uma crianca que veio de um contexto dificil, eu ia para
casa pensando o que eu faria para chamar a atengdo daquele menino, aos poucos fui
vendo os resultados, entdo vi que consegui atingir aquele menino. Se em um grupo
de 20 eu consegui atingir 4 criancas, isso me satisfaz, me deixa feliz (Educadora D).

Percebo a influéncia e como eles se importam comigo, quando por exemplo eu
preciso sair antes, eles se preocupam comigo e com 0s momentos que ndo vamos ter,
com a histéria que ndo vou conseguir contar no fim da manhé, acabo percebendo a
influéncia que eu tenho, a partir do afeto das criangas (Educadora P).

A ABAI pensa em um trabalho ambiental e para isso se trabalha o ambiente, e 0
ambiente é desde o cuidar de mim, cuidar do outro, cuidar do coletivo e entdo vamos
tentando fazer um papel que atinja 0 municipio, quem sabe o estado e assim levando
para outros lugares. Com isso o educador vai contribuindo ao longo do tempo com
aquilo que ele pode, no final ver as familias te agradecendo é muito bom (Educador
G).

Os relatos dos educadores demonstraram que estes profissionais percebem a

significativa influéncia do seu trabalho na vida das criangas e de suas familias. Pelo fato dos



educadores da ABAI atenderem um publico em situacdo de vulnerabilidade social, quando a
Educadora D fala em “atingir um grupo de criancas” e o Educador G fala sobre “envolver as
criancas no trabalho”, eles se referem a contribuirem para que essas criancas e adolescentes
reflitam sobre o caminho que devem e querem seguir enquanto projeto de vida e perspectivas
para o futuro. Isto quer dizer, tirar a crianca e o adolescente do foco da violéncia, da
criminalidade, das drogas, que séo fatores presentes no dia a dia deste publico, o que acaba
tornando-se o objetivo principal dos educadores.

- Os aspectos relevantes para a elaboracédo do planejamento

Pedimos aos educadores da ABAI que elencassem dicas para montar um bom
planejamento socioeducativo. Esta questdo buscava entender quais sdo 0s aspectos que 0S
educadores acreditam ser importantes para a elaboracdo do planejamento.

Na concepcao do Educador G, o primeiro passo é entender o projeto, organizar-se e
dividir os momentos que ird trabalhar e ainda pensar na crianca e na sua necessidade de
brincar. “E preciso lembrar que ela é uma crianca, ela quer brincar, é preciso valorizar esse
tempo que ela tem de ser crianga, envolver atividades com brincadeiras ¢ um bom caminho”
(Educador G).

Assim como Graciani (2005), acreditam no educador social como um sujeito de
transformacgéo e quando séo questionados sobre qual seria a mensagem que gostariam de
passar para os educandos por meio dos seus planejamentos e das atividades, obtivemos
depoimentos como o da Educadora D e do Educador G que dizem:

Meu objetivo, o qual eu saio todo dia de casa e venho para c4, é de poder ajudar eles
a se encontrar! Eu uso muito a frase para eles: Tudo com amor da certo! Se vocé tem
amor e carinho pelo seu colega vocé ndo vai brigar com ele ou “cutucar”, vocé vai
dividir um brinquedo, vai ajudar ele em uma atividade, vai querer compartilhar.
Claro que ha dias que ha conflitos na sala que o educador vai ter que interferir, mas
eu quero acreditar que eu possa ajudar eles a transmitirem o amor, a calma e que eles
vao levar esse amor para a vida (Educadora D).

Eu venho para esse planeta e eu sou um individuo, eu tenho uma passagem por aqui
e depois eu vou embora, entdo o que eu vou deixar? Como eu vou querer ser
lembrado depois que eu for embora? O que eu fiz de bom por aqui? Ninguém quer
ser lembrado por algo ruim, entdo tento levar isso para as criangas, como elas
querem ser lembradas? Aproveitar esse tempo em que vocé esta vivo, 0 seu tempo é

precioso! (Educador G).

Os relatos dos educadores estdo de acordo com as teorias de Freire (1975) e Graciani
(2014) ao enfatizar a agdo de oportunizar ao educando a participar de seu aprendizado, iSSO



por meio de vivéncias lidicas, em um espaco de acdo e transformacdo. 1sso nos permite
visualizar as teorias sendo colocadas em pratica. Assim como Freire (1975), o Educador G
menciona a educacdo social como meio de “Dar ferramentas para que eles (as criangas)
possam se identificar eticamente nesse contexto e para que eles queiram mudar esse contexto
de vida, queiram buscar novas alternativas”. E o planejamento do educador é uma das

ferramentas fundamentais para viabilizar essas mudancas.

Consideracoes finais

Este artigo objetivou analisar a atuacdo dos educadores sociais, com énfase em seus
planejamentos socioeducativos. Procuramos entender como este profissional planeja suas
atividades, levando em conta as questdes externas que afetam seu trabalho e compreendendo
qual a visdo que o educador tem sobre o trabalho realizado. Para isso, buscamos relatos de
alguns educadores que trouxeram as suas experiéncias pessoais e dicas sobre a elaboracéo do
planejamento.

Descrevemos a educacgdo social e os educadores sociais com um breve histérico da
profissdo, definimos o planejamento socioeducativo e, por fim, apos realizagdo de entrevistas
com educadores sociais, analisamos as finalidades dos planejamentos, as motivacGes e
intencdes sociais.

Concluimos que esta pesquisa foi de grande relevancia, pois por meio dela foi possivel
compreender a importancia que a educacgéo social exerce na vida de criancas que freqiientam
instituices de atendimento social, e principalmente o valor do planejamento socioeducativo.

Entendemos que o planejamento é fruto do diagndstico social, e orienta a agéo
socioeducativa do educador permitindo avaliar as praticas com vistas a sua melhoria. E por
meio de um bom planejamento que o educador social ira despertar na crianga o ato de refletir
sobre suas agdes, suas condigdes, levando-a ao desejo de mudancga. Por isso, esta ferramenta
precisa ser rigorosa, para tornar cada vez mais consciente a acdo dos profissionais, pois estes
sdo responsaveis por viabilizar as mudancas. Assim, se faz necessario planejar praticas cada
vez mais significativas. E planejar, nestes contextos, apresenta-se como uma atitude ética que
denota o compromisso dos educadores e da instituicdo social para o publico de criancas,

adolescentes e familias atendidas.
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Resumo: Este trabalho trata sobre o “Projeto Brincadeiras com Meninas e Meninos do
Vale do Ivai-PR” que ocorre em Ivaipord-PR, O projeto tem seu ato educativo
vinculado ao Programa Multidisciplinar de Estudos, Pesquisa e Defesa da Crianca e do
Adolescente (PCA). Em Ivaipord, o projeto teve inicio em marco de 2014 e tem como
objetivo trabalhar com criangas e adolescentes com os direitos violados, realizando
brincadeiras e jogos orientados, buscando debater sobre participacdo social e sobre os
direitos com base no Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA. O projeto é
organizado em dois momentos, 0 primeiro uma reunido entre os educadores e
coordenacdo, em que sdo estudados varios autores da area da Educacdo Social, cultura
ludica, sociologia da infancia e direitos, também é organizado o planejamento e a
discussao dos relatérios sobre a intervencdo educativa passada. No segundo momento
realizamos a intervengdo no bairro junto as criancas e adolescentes. Quando o projeto
iniciou, foram visitados bairros periféricos da cidade com intuito de observar se neles
havia criancas e adolescentes brincando pelas ruas, ou um espaco publico. Apos as
visitas e a partir dos relatos sobre as situacdes de cada bairro, foi escolhida a Vila Nova
Pora. O trabalho sistematico é desenvolvido até hoje e as atividades realizadas buscam a
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percepgdo das criangas e adolescentes sobre sua importancia e as possibilidades de sua
participacdo na sociedade.

Palavras-chave: Projeto de extensdo. Criangas e Adolescentes com Direitos violados.
Educacdo Social.
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Resumo:

Este artigo foi produzido com base em pesquisa realizada com adolescentes estudantes e
trabalhadores de escolas publicas da regido dos Campos Gerais-PR, no ano de 2016 e
teve dentre seus principais objetivos compreender o significado que o trabalho possui
para 0s mesmos. Ao refletir acerca da realidade desses jovens, evidenciou-se a questdo
de que o trabalho precoce acarreta um conjunto de dificuldades que influi no
desenvolvimento escolarizacdo, apresentando-se, portanto como um dos principais
fatores que levam a sua exclusdo do sistema educacional. Objetivou-se nesse sentido,
tecer reflexdes a respeito de como a educacgédo social contribui para a compreensdo de
como se da o processo de exclusdao pela via do trabalho precoce e, além disso,
evidenciar o carater de formacdo emancipadora da educacdo social, como forma de
oportunizar a esses jovens o desenvolvimento integral de suas capacidades individuais e
coletivas. Para isto, foram considerados os referenciais tedricos do Materialismo
Historico Dialético e da Psicologia Historico-Cultural de Vygotsky.

Palavras-Chaves: Trabalho precoce. Exclusdo educacional. Educacdo Social.

Introducgéo

Este artigo resulta de reflexbes suscitadas a partir de resultados obtidos em
pesquisa realizada no ano de 2016 com 44 (quarenta e quatro) adolescentes® estudantes

e trabalhadores de escolas publicas da regido dos Campos Gerais — PR, razéo pela qual
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%0s adolescentes participantes tinham idades entre dezesseis e dezoito anos de idade e perfil
socioecondmico condizente com a classe média baixa.



se inicia com a apresentacdo dos mesmos, a fim de retratar de melhor forma a trajetoria
do processo reflexivo entre os resultados de pesquisa e a questdo do trabalho precoce
como participante do processo de exclusdo educacional, tema que se julga pertinente a
Educacédo Social.

A pesquisa - “O significado do trabalho para o adolescente estudante e
trabalhador: uma analise a partir da Psicologia Historico-cultural” (DOS SANTOS,
2016), teve por objetivo central conhecer o significado do trabalho para adolescentes e
jovens que enfrentam cotidianamente a dupla jornada de trabalho e estudo®, levando-se
em conta o0 processo de desenvolvimento pelo qual estes sujeitos passam durante a
adolescéncia.

Os referenciais tedricos utilizados para a pesquisa fundamentaram-se na
perspectiva do Materialismo Histdrico Dialético e na Psicologia Historico-Cultural de
Vygostky, em relagdo ao desenvolvimento das fungfes psicolégicas superiores (FPS) e
as principais modificag0es que se operam pela influéncia das mediagdes socioculturais,
durante a idade de transic&o®.

O Materialismo Historico-Dialetico permite compreender o significado do
trabalho em seu sentido ontolégico, considerando essa atividade como transformadora
do ser natural em ser social.

De acordo com Lessa e Tonet (2004), é através do trabalho que o homem, se
afasta de suas caracteristicas naturais, tornando-se um ser social. Com base em Marx, 0s
autores diferenciam as atividades realizadas pelo homem, das atividades realizadas
pelos animais. Segundo eles, os animais realizam suas atividades de modo irracional,
sua organizacdo e execucdo acontecem sempre da mesma maneira, pPois S&o
estabelecidas geneticamente. O homem, diferente dos animais, age sobre a natureza de
forma consciente, planejando em sua mente a sequencia das acdes que pretende realizar,
para a producdo de determinado objeto que antes foi idealizado. Lessa (2007, p. 131)
afirma que Marx estabelece uma distin¢do entre o trabalho como “categoria fundante do
mundo dos homens” e o trabalho abstrato o qual, “é reduzido a mercadoria sob a
regéncia do capital”.

* Quanto ao trabalho que realizam, verificamos dezalunos que fazem parte do Programa Jovem Aprendiz,
os quais trabalham todos como auxiliares administrativos em diferentes empresas. Ha outros onzeque
fazem estagios remunerados também em empresas privadas ou estatais, como a Copel, Sanepar, Posto de
Salde Municipal, por exemplo. Treze, ainda, exercem trabalhos diversificados, atuando em
supermercados, empresas alimenticias, almoxarifado de multinacional, balconista de padaria, pizzaria,
consultorio odontoldgico, entre outros.

> Corresponde a adolescéncia, conforme Vygotsky (1996).



Vygotsky (1996), por sua vez, entende a adolescéncia como periodo do
desenvolvimento humano em que ocorre uma mudanca da estrutura psicolégica da
personalidade devido ao significativo desenvolvimento das FPS que se caracterizam por
acOes cada vez mais conscientes e autocontroladas, em atencdo voluntéria, pensamento
abstrato, memoria ativa, comportamentos deliberados. E durante a adolescéncia que a
relacdo entre essas fungbes modificam—-se e complexificam-se, possibilitando a
formacdo do sistema psiquico do sujeito. Segundo Vygotsky (1996, p. 117- 119), essa

nova formacgao psiquica caracteriza- se pelo

[...] salto dos processos elementares e inferiores a maturagdo dos superiores.
O desenvolvimento das funcfes superiores se rege por leis totalmente
distintas as inferiores ou elementares; seu desenvolvimento ndo transcorre
paralelamente ao desenvolvimento do cérebro, a aparicdo nele de novas
partes ou ao incremento das velhas. Seu tipo de desenvolvimento é distinto,
pertence a outro tipo de evolucdo psiquica. As fungBes superiores, que sdo
produto do desenvolvimento histérico do comportamento, surgem e se
formam na idade de transicdo em direta dependéncia do meio, no processo
de desenvolvimento sociocultural do adolescente. Nao podem estruturar-se
ao lado das fun¢des elementares, como membros novos da mesma linha, nem
tampouco por cima delas, como um nivel cerebral superior por cima do
inferior; se estruturam na medida em que se formam novas e complexas
combinacOes das funcbes elementares mediante a aparicdo se sinteses
complexas. (Traducéo livre, grifo nosso). ©

Isto significa que as funcdes psicoldgicas superiores ndo advém diretamente da
maturacdo bioldgica, como faz crer a visdo classica, naturalista e universalizante da
psicologia da adolescéncia. Estas fun¢des desenvolvem-se socialmente e dependem das
caracteristicas do desenvolvimento historico e cultural da sociedade em que se vive.
Nesse sentido, é possivel afirmar que € através do processo do desenvolvimento
sociocultural do adolescente que ocorre a formagdo de novas funcbes superiores e
conceitos que permitirdo (ou ndo) ao adolescente compreender o mundo circundante,
exercer maior dominio sobre sua conduta e controlar suas acfes de acordo com

interesses.

® [...] cambio consistente en el paso de los processos elementales e inferiores a la maduracién de los
superiores. El desarrollo de las funciones superiores se rige por leyes totalmente disteintas a las inferiores
o elementales; su desarrollo no transcurre paralelamente al desarrollo del cérebro, a la aparicion en él de
nuevas partes o al incremento de las viejas. Su tipo de desarrolloes distinto, pretenece a otro tipo de
evolucién psiquica. Las funciones superiores, que son produto del desarrollo histérico del
comportamiento, suregen y se forman em la edad de transicén en directa dependencia del médio, en el
poceso del desarrollo socicultutal del adolescente. No suelen estructurarse al lado de las funciones
elementales, como miembros nuevos de la misma fila, ni tampoco por encima de ellas, como un nivel
cerebral superior por encima del inferior; se esctruturan a medida que se forman nuevas y complejas
combinaciones de las funciones elementales mediante la aparicion de sintesis complejas.



Vistos alguns aspectos centrais do referencial tedrico adotado e voltando-se a
tratar da pesquisa realizada, é importante destacar com clareza a centralidade que o
trabalho precoce possui nas vidas dos adolescentes participantes, considerando-se
principalmente que estes ainda ndo concluiram a educacdo basica enquanto nivel de
escolarizacdo. A analise dos dados de pesquisa levou a organizacdo de trés categorias
que serdo apresentadas a seguir, ainda que brevemente: as concepg¢des de trabalho que
portam; as necessidades que os levam ao trabalho precoce; e as dificuldades que
enfrentam para conciliar trabalho e estudo.

Sobre as concepcdes, o trabalho é, para eles, uma atividade relacionada
diretamente ao retorno financeiro, a ajuda na renda familiar, & forma de conseguir
sustento, a possibilidade de poder contar com o préprio dinheiro para comprar bens
considerados importantes, entre outras respostas que remetem a obtencdo de dinheiro
como justificativa do trabalho precoce. Também apareceu com menor significacdo a
concepcdo de trabalho associada a aquisicdo de novas experiéncias e conhecimentos
para a construgdo de um futuro profissional melhor. Em menor predominancia, ainda,
ha concepgdes morais sobre o trabalho associadas a aspectos como responsabilidade,
socializacdo, convivio, amizades e independéncia.

Ficou evidente, portanto, que as concepgdes dos adolescentes acerca do trabalho
condizem com uma visdo alienada’ inerente a0 modo de producéo capitalista. Isto
porque, o trabalho para os adolescentes se apresenta, principalmente, como atividade
realizada para a obtencéo de dinheiro.

Em relacdo as necessidades que levam os adolescentes a ingressarem no
mercado de trabalho antes do término da educacéo basica, foi possivel compreender que
estas estdo relacionadas, principalmente a baixa renda mensal da familia. Nos casos em
que a renda mensal familiar ndo passa de dois salarios minimos, os adolescentes
afirmam que se sentem na obrigacdo de trabalhar para poder, mesmo que de maneira
minima, ajudar com o provimento das despesas familiares.

Além disso, outro fator que leva o adolescente a trabalhar € 0 mau desempenho
escolar, pois 0 adolescente ndo V€ na escola uma alternativa de melhoria de seu futuro
social, buscando de forma imediata no trabalho essa possibilidade. Através dos dados

obtidos na pesquisa, observou-se que apesar de o salario dos adolescentes ndo

" 0 processo de alienacéo de acordo com Enguita (1993) é consequéncia da divisdo social do trabalho e
caracteriza-se principalmente pelo ocultamento das relagGes de producéo e reproducdo da vida material
sendo, portanto, um dos mecanismos de dominacao do sistema capitalista.



representar a Unica renda da familia, estes invariavelmente contribuem nas despesas
famliares, seja como forma de auxilio nos gastos da casa, ou com a utilizacéo do salario
para pagar suas proprias contas, ndo necessitando que os pais o fagam. Em respostas
sobre a indagacgédo acerca da possibilidade de apenas estudarem, a maioria respondeu
negativamente, afirmando que se ndo trabalhassem ndo teriam a independéncia
financeira que valorizam. Isso também nos leva a considerar que a principal necessidade
que leva o adolescente e jovem ao trabalho precoce é a obtencéo da independéncia pela
aquisicdo de seu proprio salario. Os adolescentes sentem necessidade de trabalhar mais
para adquirir bens valorizados na sociedade e que os pais ndo podem lhes oferecer, que
pelo fato de terem que utilizar o salario para pagar as despesas como luz, comida, agua,
moradia entre outras. Com base nisto percebe-se que muitas das necessidades apontadas
pelos adolescentes correspondem a logica da sociedade de consumo, entendendo que
essa logica social impde e cria novas necessidades a eles e, a0 mesmo tempo, nao da
oportunidades para supri-las, como por exemplo, a necessidade de ter um celular da
moda, um par de ténis, roupas etc. Em nenhuma resposta apareceram necessidades
ligadas ao crescimento e realizagdo pessoal.

Em relacdo as dificuldades de enfrentar a dupla jornada de trabalho e estudos,
apenas 4 entre 44 dos adolescentes afirmaram que gostariam de somente estudar. A
grande maioria respondeu que mesmo se tivesse a oportunidade de somente estudar, ndo
o faria, pois o trabalho garante a independéncia financeira, mesmo que ocasione
impactos negativos em relagdo aos estudos. Ressalta-se sobre isso que todos os
participantes afirmaram que os principais fatores negativos para o enfrentamento da
dupla jornada sdo relacionados ao cansaco, estresse, conciliacdo de horérios e falta de
tempo para descansar e fazer as atividades escolares.Nesse sentido, a educagdo escolar é
considerada menos relevante em relacdo a necessidade de trabalhar.

Como ¢é possivel evidenciar, a centralidade que o trabalho ocupa na vida desses
adolescentes ndo advém de seu sentido realizador, humanizador, mas resulta
principalmente da sua urgéncia, seja para contribuir nas despesas da familia, seja para
adquirir o que o mercado de consumo lhes imp&e como necessario para a sua aceitacao
social. Guimarées (2004 apud ANDRADE, 2008, p.25) a respeito disto assinala que,

[...] & sobretudo enquanto um fator de risco, instabilizador das formas de
insercdo social e do padrdo de vida, que o trabalho se manifesta como
demanda urgente, como necessidade, no coragdo da agenda para uma parcela
significativa da juventude brasileira. Ou, de outra forma, é por sua falta, pelo
ndo trabalho, pelo desemprego, que 0 mesmo destaca.



Esta questdo evidenciada durante a pesquisa mostra que o trabalho precoce
contribui para a exclusdo desses jovens do processo educativo e consequentemente para
a exclusdo dos demais beneficios produzidos socialmente. Nesse sentido, as reflexdes
realizadas em torno da Educacdo Social, estdo relacionadas ao fato de que esta se
apresenta como pratica transformadora por meio de seu carater politico e democratico
que visa integrar 0s sujeitos a sociedade para emancipar-se (GADOTTI, 2012), de
forma que pode contribuir para a emancipagdo politica desses adolescentes em relacéo
aos processos de excluséo e exploragdo que vivem, devido sua condicdo social de classe
trabalhadora.

Ao refletir sobre os resultados obtidos na pesquisa, pode-se evidenciar que o
trabalho precoce exercido por jovens e adolescentes pertencentes a classe trabalhadora,
contribui para a construcdo de um falso ideario social, de que ao se inserir precocemente
no mercado de trabalho, o jovem tera maiores oportunidades de enfrentar 0os processos
de exclusdo social os quais sdo inerentes a ldgica da sociedade neoliberal.

Tendo como base os estudos de Ribeiro (2006) sobre os conceitos de incluséo e
exclusdo sociais, entende-se que o trabalho precoce desenvolvido por esses jovens,
apresenta-se, no discurso ideoldgico, como estratégia de integracdo desses individuos ao
sistema social. Entretanto, essa inclusdo se da de forma proviséria e contraditéria, visto
configurar-se apenas como modo de controlar as tensbes sociais, necessaria a
manutencdo e reproducdo de um sistema que opera justamente por meio da exclusdo da
classe trabalhadora em relacdo aos beneficios produzidos socialmente.

Em resumo, os dados encontrados na pesquisa realizada levam a pensar acerca
de como o trabalho precoce contribui para a exclusdo educacional e social, uma vez que
concretiza a aproximagdo com uma realidade que “expulsa” os adolescentes da escola,
em busca da imediata satisfacdo de necessidades reais ou forjadas pelo sistema de
producdo capitalista. Em suma, a pesquisa em busca do significado do trabalho para os
adolescentes que trabalham e estudam permitiu visualizar, através de suas concepcoes,
necessidades e enfrentamentos diarios, como se opera a inculcacdo da ideia de que o
trabalho precoce é necessario, desvelando-se o processo de exclusdo, pelo qual estes
jovens trabalhadores tenderdo a ficar a margem da sociedade capitalista, a0 mesmo
tempo em que a reproduzem e fortalecem. Tem-se aqui, portanto, a ideia de que o
trabalho precoce exclui os sujeitos de uma vida melhor e com qualidade e inclusividade
social. A seguir, apresentam-se algumas reflexdes sobre estas questdes.



A excluséo educacional e a excluséo social: alguns apontamentos

A exclusdo ou exclusdo social, ndo apresenta uma definicdo conceitual
especifica podendo variar conforme as diferentes orientacdes e enfoques socioldgicos.
Por esse motivo entende-se a ideia de exclusdo como uma constru¢do social, um
“produto histérico de mecanismos sociais e ndo um estado resultante de atributos
individuais e coletivos.”. (ZIONI, 2006, p. 20).

Nesse artigo, a exclusdo € compreendida a partir de uma visdo de sociedade
cujas relacdes se estabelecem mediante a condicdo de diviséo de classes antagdnicas em
que novas relagdes de producéo se constituem com os processos de internacionalizagdo
do capital, impondo aos individuos pertencentes a classe trabalhadora condicdes
desiguais de insercdo social. Compreende-se, entdo, que a exclusdo € decorrente das
relacbes existentes entre as classes sociais e poder politico, as quais, por meio de uma
ordem coercitiva, estdo sempre a favor dos interesses dos “grupos incluidos” (ZIONI,
2006, p. 21), por via de regra correspondentes aos interesses da classe dominante.

O enfoque socioldgico definido por Robert Castel (2003) compreende que 0 uso
do conceito exclusdo social se torna equivocado quando situado nessa nova forma de
organizagdo social, marcada pela globalizacdo econdmica, pelas transformacdes
cientificas e tecnoldgicas e pelo pensamento neoliberal. Para esse enfoque, o conceito
exclusdo social remete a “falta de valor” do individuo perante uma sociedade em
processo de modernizagéo.

Castel (2003) entende que essa definicdo dos excluidos agrega um carater de
culpa aos individuos por sua situacdo, nao permitindo que se desvelem as verdadeiras
questBes conjunturais que os levam a estar em tais condi¢Ges. Além disso, segundo o
autor, o uso do termo exclusdo social transmite a ideia de que o individuo estaria
totalmente fora da sociedade, o que seria impossivel (exceto em casos limites), optando
entdo, em fazer uso do termo supranumerarios, pois permite expressar a ideia de que ao
mesmo tempo em que nenhum individuo estd completamente excluido da sociedade,
grande parcela da populacdo fica a margem do acesso aos beneficios construidos
historica e socialmente pela a humanidade. (RIBEIRO, 2006; ZIONI, 2006).

A exclusdo passa, entdo, a ser evidenciada levando-se em consideracao as novas
relagces de poder e de exploracdo de uma classe sobre a outra, e a desestabilizacdo dos
mecanismos de regulacdo inerentes a0 modo de producdo capitalista caracterizada,

principalmente, pelo desemprego e pela precarizagao do trabalho. Tem-se em conta que



hoje, o processo de exclusdo assume uma complexidade que ndo poderia ser esclarecida
dentro dos limites desse artigo. Entretanto, torna—se importante esclarecer que, a
exclusdo ndo se resume a pobreza, tampouco se caracteriza como periodo transitorio
entre o estar excluido e o ser incluido socialmente, mas €, sobretudo, uma condicdo
onipresente na vida da classe trabalhadora, manifestada através de indmeros
mecanismos de dominacao.

Também é necessario compreender que o processo de inclusdo dos individuos
“candidatos”, por origem social a ficar a margem do sistema, se faz mediante aos
interesses daqueles que os incluem, ou seja, mediante os interesses da classe dominante,
dos patrbes e grandes empresarios. Nesse sentido, as politicas de inclusao se constituem
muito mais como estratégias de contengdo das possiveis tensdes causadas pela excluséo.
Tém- se, assim, o0 que assinala Martins (1997apud ZIONI, 2006, p. 27): uma incluséo
“precaria e instavel”, tal como a manutencdo na escola aliada ao trabalho precoce.
Nesse sentido, o conceito de exclusdo, apresentado nesse artigo, diz respeito a todo
mecanismo politico e ideolégico que de alguma forma, obriga os individuos
pertencentes as classes mais fragilizadas, a ocupar os lugares mais “residuais” da
sociedade, permanecendo na “corda bamba” entre estudar e trabalhar. O processo é
perverso, pois a0 mesmo tempo em que inculca poderosamente a ideia de que o trabalho
produz dinheiro, desvaloriza-se o sentido e o direito de todos em relacdo a educacgdo
escolar.

Pode-se perceber, portanto, que o adolescente que trabalha precocemente
vivencia um conjunto de dificuldades para prosseguir em sua trajetéria educacional em
nivel bésico e principalmente em nivel superior, retirando, desse modo, um de seus
direitos minimos mais essenciais. Estes adolescentes vivenciam uma realidade que pode
ser traduzida por estarem com “um pé fora da escola”. Qualquer dificuldade no caminho
pode ser suficiente para submeté-los a “desistir” da escolarizagdo, em favor da
manutengdo em um trabalho ja conquistado, pois os sacrificios até entdo envolvidos em
suas trajetdrias ja sdo muito significativos e, uma vez empregados, mesmo que em
trabalho precoce, acreditam-se garantidos em termos da reproducéo de sua vida social.

A educacdo social, em relacdo a situacdo desses jovens, é compreendida,
portanto, como via de conscientizacdo e emancipacdo politicas a respeito de sua
condicdo de classe, mediante as determinacGes econdmicas, politicas, ideoldgicas e
culturais presentes no processo de organizacao das sociedades.



A guisa de conclusdo: O que a educacao social tem a ver com isto?

Como ja foi dito, os adolescentes que participaram da pesquisa sobre o
significado do trabalho traduziram concretamente uma perspectiva de excluséo
educacional através do trabalho precoce: seja por conceberem o trabalho de uma
maneira pragmatica como meio imediato de obtencdo de dinheiro, seja pela fragilidade
em relacdo a manutencgdo e aproveitamento da educacéo escolar nesta situacéo.

Acredita-se que a educacdo social tem muito a ver com isso, tanto para
compreender como se opera 0 processo de exclusdo escolar pela via do trabalho
precoce, quanto pelo aspecto de se voltar a emancipacdo humana de modo geral.

Os principios que balizaram as relacGes feitas entre a realidade desses jovens
adolescentes e a Educacdo Social, se referem a corrente tedrica denominada como
Pedagogia Social critica, que tém como seus principais representantes, no ambito
alemdo Klaus Mollenhauer e no contexto brasileiro, Paulo Freire (CALIMAN, 2010).

De acordo com Caliman (2010) a Pedagogia Social critica esta

[...] centralizada sobre uma perspectiva da transformacéo da realidade social
e a conscientizacdo das pessoas sobre seu papel no mundo. Parte do principio
de que o0s comportamentos associais e as estruturas sociais sao
interdependentes [...] analisa as estruturas sociais com intencdo de muda-las.
Né&o se trata de trabalhar somente na socializacdo/adaptacdo do individuo,
mas de infundir neles uma atitude critica capaz de provocar seu potencial
critico e transformador [...] ndo se trata de exercer um papel de controle
social sobre a juventude, mas fazer com que os jovens sejam participantes da
propria educacdo. (CALIMAN, 2010, p. 349-350).

Nesse sentido, a Pedagogia Social critica, trabalha com um conceito de
Educacdo Social que visa a mudanca social, por meio de uma formagéo que possibilite
aos sujeitos a emancipacdo de suas mentalidades, para que “se libertem de visbes de
mundo que reproduzem situacdes de opressao”. (CALIMAN, 2010, p. 363).

Em relacdo a isto, destaca-se a as contribui¢6es da pedagogia de Paulo Freire no
que diz respeito a defesa de uma educacdo que capacite 0s sujeitos a realizarem a
tomada de consciéncia em relacdo aos riscos que vivem, podendo, entdo, administrar de
forma critica os conflitos aos quais sdo submetidos devido ao lugar que ocupam na
producéo social.

Considera-se, portanto, que esses principios que norteiam a Educacdo Social se
apresentam como principal meio de oportunizar aos adolescentes das classes populares
da sociedade, a compreensdo acerca das necessidades contraditérias que lhes sdo
impostas, superando desse modo a visdo de mundo advinda de ideologias cristalizadas.



Ao considerar os fundamentos da Psicologia Historico-Cultural, compreende-se
que € a partir da adolescéncia que o individuo inicia o processo de constituicdo de sua
consciéncia social, por meio do desenvolvimento das FPS e da conquista de uma nova
forma de pensamento por conceitos. Entretanto, esse processo acontece na medida em
que o adolescente vai se inserindo na sociedade, por meio da escola e de outras
vivencias tipicas da adolescéncia.

Por esse motivo, ndo se pode afirmar que durante a formacéo de nivel médio o
adolescente esta capacitado a bem escolher e aperfeicoar aquelas habilidades referentes
ao seu trabalho. Este processo esta em curso, nao se findou. Portanto, o adolescente esta
ainda conquistando as condicdes internas para o seu futuro profissional ou pessoal, ao
iniciar sua participacdo nas diversas esferas socioculturais que fazem parte de sua
realidade. Participacdo esta, que acontece de forma desigual na vida desses
adolescentes.

A estrutura social atual coloca suas pressdes sobre o adolescente com um olhar
que é préprio do mundo adulto e serd isto que o ajudara a forjar seus interesses, suas
motivacdes e, principalmente, suas representacdes ideoldgicas a respeito do mundo a
sua volta. O jovem forcado a garantir condi¢fes de subsisténcia propria e para a sua
familia ndo tem esta possibilidade, que em nossa sociedade é mediada pela escola.
Portanto, seu desenvolvimento ndo sera pleno, no sentido de suas funcdes psicoldgicas
superiores, mas fragmentado, aligeirado e mecanico, 0 que sera certamente um grande
obstaculo a sua emancipacao individual e social.

A Educacdo Social, portanto, ao se voltar para as classes mais fragilizadas,
desempenha o papel de oferecer a esses individuos um desenvolvimento educativo
pleno visando uma transformacdo politica e social por meio de suas acgdes
potencializadoras das capacidades tanto individuais, quanto coletivas, que possibilitam
por parte desses jovens, a compreensdo totalizadora do conjunto de relagdes sociais das
quais sdo sintese. (GADOTTI, 2012).

O trabalho precoce como necessidade na vida desses jovens adolescentes,
dificulta sua compreensao a respeito das relagcdes que determinam a eles essa realidade
que os impede de ter condicOes igualitarias de participagdo social os tornando, desse
modo, “presas” faceis de propostas politicas cujo principal objetivo é formar individuos
conformados com as condicGes precéarias de vida oferecidas pela ordem social vigente.

Retirar desses adolescentes as oportunidades de desenvolvimento integral das
novas capacidades psiquicas que surgem durante a idade de transicdo, significa acima



de tudo, formar sua consciéncia social somente apartir do modo de pensar unificado,
condizente aos interesses da classe dominante.

Portanto, os apontamentos realizados nesse artigo, mesmo dentro de seus
limites, tiveram como objetivo suscitar reflexdes mais profundas acerca de como a
educacdo social por meio de sua praxis transformadora pode vir a contribuir para a
formacdo da consciéncia politica e social desses adolescentes, de modo que lhes
oportunize a superagéo da visdo imediatista acerca do sistema de relagcdes que determina
sua participacdo na sociedade. Com isto, pretende-se despertar nos adolescentes das
classes populares, novas posi¢des diante das situa¢des de marginalizagdo das quais séo

vitimas.
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Resumo: Este trabalho busca relatar experiéncias de vinculos entre criancas e
adolescentes com os educadores participantes do Projeto Brincadeiras com Meninos e
Meninas do Vale do lvai, projeto que ocorre desde 2014 na cidade de lvaipora-Parana e
tem como objetivo brincar de forma orientada com criangas e adolescentes com direitos
violados ou ndo, atuando com uma estratégia ladico—politico-pedagdgica e também
seguindo os principios estabelecidos pelo projeto como o compromisso, dialogo,
respeito, incluséo e participagéo. Este projeto se desenvolve ligado ao PCA — Programa
Multidisciplinar de Estudo, Pesquisa e Defesa da Crianca e do Adolescente da
Universidade Estadual de Maringd. Durante as intervencfes os educadores buscam
estabelecer vinculos com as criancas e adolescentes, possibilitando experiéncias que
enriquecem as relagdes educativas dentro do projeto. A partir desse estabelecimento de
vinculos as expectativas e dificuldades decorrentes da violagdo de direitos se tornam
presentes nos didlogos das criancas e adolescentes os que fomentam atuacdo dos
educadores sociais. Durante as intervencdes os educadores conversam com as criangas e
adolescentes, e alguns relatam que sofrem alguma violacdo de direito, a partir deste
didlogo realizamos os relatorios apos intervencdo e discutimos durante a reunido, em
caso de violagdo de direitos encaminhamos para as redes municipais de atendimento,

denunciamos, realizamos o0 acompanhamento educativo destes casos. Apontamos que 0
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didlogo e a escuta qualificada sdo categorias indispensaveis na agdo educativa da
Educacéo Social.

Palavras chaves: Educadores Sociais. Vinculo. Criancas e Adolescentes.
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Resumo: O presente artigo teve como objeto de estudo a descricdo do impacto dos
desenhos animados na formacdo da identidade social infantil, visto que as criangas
possuem facil acesso ao que € exibido na televisdo e ficam expostas a essa midia
durante longos periodos de tempo. Diante disso, o artigo problematizou: como 0s
desenhos animados influenciam no processo de construcdo da identidade social da
crianca? A proposta foi realizada através de uma metodologia descritiva transversal,
com pesquisa exploratdria. Para tanto, primeiramente foi realizada uma pesquisa em
documentos ja existentes que serviram de referéncia para o inicio do artigo,
posteriormente foi analisada programacdo das emissoras de Curitiba voltada para o
publico infantil. A partir disso, realizou-se uma analise dos programas infantis dessas
emissoras e coleta de dados, considerando o conteddo presente nos desenhos
animados, a cultura e os valores sociais que séo passados. Como resultados obtidos no
presente artigo, através da revisdo bibliografica, 0 mapeamento e analise dos dados
coletados, percebe-se que as mensagens que sdo passadas através dos contedos
presentes nos desenhos animados, influenciam na construgdo da identidade social da
crianca, tendo capacidade de ser uma influéncia positiva ou negativa para 0s pequenos
telespectadores, de acordo com o contetido que transmitem em seus episédios.

Palavras-chave: Desenhos animados. Televisdo. ldentidade social.
Introducgéo

No Brasil, existe uma modernidade que tém a circulacdo das formas simbélicas

da midia como uma peca decisiva na vida social e no cotidiano das pessoas. Diferentes
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formas de midia estdo presentes diariamente na vida de todos, e com as criancas, essa
exposicdo tém ocorrido cada vez mais cedo, podendo afetar a construcdo de sua
identidade partindo desse contato (MOREIRA, 2003)

A Secretaria de Comunicacdo Social da Presidéncia da Republica, em seu
documento intitulado Pesquisa Brasileira de Midia 2015 — PBM (2014), afirma que a
televisdo continua sendo o meio de comunicacdo predominante. Na pesquisa realizada,
a maioria dos entrevistados afirmaram ter o habito de ver televisdo diariamente. Ainda
de acordo com a PBM 2015, em média, os brasileiros passam 4h31min por dia expostos
ao televisor em dias de semana, e 4h15min nos finais de semana. Esse nimero de horas
destinadas a televisdo aumentou entre a pesquisa de 2014 e a pesquisa de 2015.

Segundo dados do Projeto Crianga e Consumo realizado pelo Instituto Alana, o
tempo médio por dia que criancas e adolescentes passam em frente atelevisdo tém
subido constantemente. Em 10 anos (entre 2004 e 2014) foi registrado um aumento
de 52 minutos. Essa quantidade de tempo em frente a televisdo, chegou a ultrapassar o
tempo que as criangas permanecem na escola. A psicoterapeuta infantil, Ana Olmos,
conselheira do Projeto Crianga e Consumo®, afirma que esse tempo em que a crianca
dedica-se a televisdo, fica passiva, como se dispusesse do desejo de sujeito, fica como
objeto em relacdo a televisdo, pois se trata de uma midia sem interatividade. Diante
desse fato, indaga-se: como 0s desenhos animados influenciam no processo de
construcédo da identidade social da crianga?

Segundo Gerbner (1998), em entrevista concedida a Media Education
Fundation, a maioria das historias ndo sdo contadas pelos pais, nem pela escola, nem
pela igreja, nem pela tribo ou comunidade e, em muitos lugares, nem mesmo pelo pais
de origem, mas por um grupo relativamente pequeno de empresas que possuem algo
para vender. Essa € uma grande transformacdo na maneira em que nossas criangas sao
socializadas, na maneira em que a maioria das historias sdo contadas, na forma em que
crescem e se identificam.®

Diante dessa realidade que destaca a televisdo como pegca comum no dia-a-dia
das criancas, os desenhos animados estdo presentes na midia televisiva, como forma de
entretenimento infantil, em sua maioria, produzidos, pensados e destinados as criangas.

Avaliar os impactos que eles causam sobre 0s seus pequenos telespectadores é

> Confira reportagem completa no site <http://criancaeconsumo.org.br/noticias/tempo-diario-de-criancas-
e-adolescentes-em-frente-a-tv-aumenta-em-10-anos/>.
® Confira a entrevista completa no site <http://www.mediaed.org/transcripts/The-Electronic-Storyteller-

Transcript.pdf>.
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importante para perceber ao que as criangas estdo expostas, qual o tipo de estimulo elas
tém recebido nesse aspecto e como tém vivenciado e convivido com essas experiéncias,
visto que elas estdo indefesas perante um conjunto enorme de mensagens que podem
influenciar tanto para o bem como para 0 mal na reproducdo dessa forma de cultura
(PERROTTI, 1990). E essas mensagens podem ser um agente positivo ou negativo na
construcédo da identidade da crianca.

Esse trabalho estuda as implicacdes que os desenhos animados da TV aberta
produzem no processo de construcdo da identidade social da crianca de 5 a 7 anos.
Busca entender os desenhos animados e a sua relagdo com a construgdo social da
crianca, e assim, discorrer sobre as influéncias que eles possuem no processo de
formacéo da identidade social da crianga.

O objetivo geral do artigo é descrever o impacto dos desenhos animados na
formacdo da identidade social infantil. Sendo assim, o0s objetivos especificos sdo: a)
Definir o processo de construcdo da identidade social na crianca de 5 a 7 anos, pois esse
processo de construcdo depende das influéncias e estimulos presentes no meio em que
esta inserida; b) Mapear os desenhos de trés emissoras da TV aberta, sendo elas: Band,
Rede Massa (SBT) e TV Cultura e a partir desse mapeamento; ¢) Compreender o que as
criancas tém assistido e quais as possiveis consequéncias traz para sua identidade
enquanto individuo de uma sociedade; d) Descrever os efeitos que os desenhos
animados possuem na construgdo da identidade social da criangca pois em seu
desenvolvimento, todos os aspectos podem influenciar de alguma forma para a
construcdo de sua identidade, e essa podera modificar-se de acordo com seu contexto
social.

O presente estudo € descritivo transversal, com pesquisa exploratoria,
considerando que “tém como principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar
conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou hipoteses

pesquisaveis para estudos posteriores” (GIL, 2008, p. 26).

Formacéao da identidade social na crianca de 5 a 7 anos

A identidade é uma juncdo de elementos e pessoas. Ciampa (1984), afirma que
a identidade ndo é estavel, o individuo durante toda sua trajetéria passa por mudancas,
sendo elas naturais como idade e aparéncia; e também por questdes externas que exigem

do individuo mudancas de comportamento, mudancas essas influenciadas pelo



desenvolvimento biolégico, psicoldgico e social, por exemplo: uma crian¢ca que ndo
frequentava a escola, mas ap06s adquirir idade suficiente comeca a fazer parte deste
grupo social, tendo que desenvolver relacbes com outras pessoas e adquirir
conhecimentos novos que antes ndo estavam presentes em sua vida. Portanto a
construcdo da identidade é influenciada por uma série de eventos, mudancas, escolhas,
pessoas e gostos; este sujeito ndo tem uma identidade definida, essencial ou permanente
ele estd a todo 0 momento redefinindo sua identidade.

A identidade social pode ser modificada conforme os papeis vao se alterando,
assim sendo, 0 que o individuo faz ou sente, faz parte de uma construcdo, mas esse
processo ndo depende unicamente de suas acgdes, e sim do todo. A identidade social ndo
diz respeito unicamente aos individuos. Todo grupo é dotado de uma identidade que
corresponde a sua definicdo social, definicdo que permite situa-lo no conjunto social.
Nesta perspectiva, a identidade cultural aparece com a modalidade de categorizacdo da
distincdo nds/eles, baseada na diferenca cultural. (CUCHE, 1999, p. 177)

Em relacéo a crianca, Bannell (2006), retrata que a identidade social vem por
meio da identidade do eu, pois a criangca quando inserida na sociedade reproduz
segmentos ja existentes, tendo de lidar com as emogdes e os conflitos, necessitando ser
autdbnomo e coerente, um ser reflexivo.

Existem alguns influenciadores de cultura entre eles temos a midia, e em todos
seus meios de comunicacdo podemos citar a televisao, que fornece imagens, simbolos,
valores, e representagdes. As programacfes que sdo destinadas as criancas, trazem
representacfes em que diversas vezes a fantasia e realidade andam em conjunto, sendo
ludicos assim como o0s contos de fadas, realizam as fantasias das criancas, que se
identificam com algum personagem. E através desta identificacdo podem ser
influenciadas a usar roupas iguais e objetos que possuam a caracteristica do
personagem, deve-se oferecer um ambiente de midia que lhes seja favoravel, para a
construcgdo de sua identidade. (MOURA, et al., 2012)

Jempson (2002) nos relata que entre as principais programacgdes destinadas a
crianca 0 que possui mais énfase é o desenho animado, geralmente os desenhos
transmitem intengdes de bem e mal; o autor também nos traz que os desenhos animados
fascinam a crianca, pois neles sdo apresentados fantasias e magia. Jempson (2002),
alerta que esses desenhos muitas vezes transmitem mensagens subliminares, e as
criancas sdo vulneraveis a essas mensagens, o que pode influenciar nos valores dessa

crianca a longo prazo.



Diante desse fato, as emissoras devem transmitir em sua programacéo,
principalmente no horario reservado para programacdo livre para todos os publicos,
desenhos animados que transmitam mensagens de forma positiva na construcdo da
identidade da crianca, levando em conta o horério de transmissdo e o contetdo. De
acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), na Lei n° 8.069 de 13 de
Julho de 1990, artigo 76:

As emissoras de réadio e televisdo somente exibirdo, no horario recomendado
para o publico infanto juvenil, programas com finalidades educativas,
artisticas, culturais e informativas. Paragrafo Gnico: Nenhum espetéaculo sera
apresentado ou anunciado sem aviso de sua classificagdo, antes de sua
transmissao, apresentacdo ou exibicdo. (BRASIL, 1990)

No capitulo a seguir serd apresentado um mapeamento dos desenhos animados
de trés emissoras da TV aberta, tendo nesse mapeamento o nome do desenho, a sua

origem, o horério em que é exibido, sua imagem, sinopse e classificacio indicativa’.

Mapeamento dos desenhos animados

Considerando todos os meios midiaticos presentes atualmente, a TV aberta
oferece uma ampla programacao voltada para o publico infantil. Entre eles podemos
citar os desenhos animados como um forte atrativo para as criangas.

Neste capitulo iremos mapear trés emissoras da TV aberta de Curitiba —
Parand, que oferecem conteldo para o publico infantil em suas programacgdes, com
desenhos animados, elas sdo: Band, SBT e TV Cultura. A analise foi realizada buscando
as informacGes nos sites oficiais das emissoras e observando programacgdo em tempo
real. Foi realizada uma interpretacdo das imagens dos desenhos, horarios e dias da
semana em que séo transmitidos, origem e classificacéo indicativa.

A seguir, serdo apresentados os trés quadros referentes a programacao das trés
emissoras selecionada para andlise. No quadro 1 apresentaremos as principais

informacOes dos desenhos da emissora BAND, canal 2.

Emissora: Band / Canal: 2
Nome do desenho Origem Horério Classificagdo indicativa
Mighty B! Estados Unidos | Sabado as 06h00min Livre para todos os publicos
Danny Phanton Estados Unidos | Sabado as 06h10min Livre para todos os publicos
T.U.F.F. Pup py Estados Unidos | Sabado as 06h30min Livre para todos os publicos

" Nos sites oficiais, ndo apresentam classificacdo indicativa porém, devido aos seus horérios de exibicao,
estdo na faixa de horario de programacéo livre para todos os publicos.



Dragon Ball Z Kai

Japao

Sabado as 06h40min

Livre para todos os publicos

Neutron

As aventuras de Jummy

Estados Unidos

Sabado as 10h00min

Livre para todos os publicos

Novo Transformers

Estados Unidos

Sabado as 10h10min

Livre para todos os publicos

Os Simpsons

Estados Unidos

Sabado as 10h20min

N&o consta essa informag&o no site

Os Thornberrys

Estados Unidos

Sabado as 10h40min

Livre para todos os publicos

Popeye

Estados Unidos

Sabado as 11h30min

Livre para todos os publicos

Uma familia da pesada

Estados Unidos

Sabado as 22h10min

N&o consta essa informagdo no site

Fanboy e chum chum

Estados Unidos

Domingo as 06h10min

Livre para todos os publicos

Planeta Sheen

Estados Unidos

Domingo as 08h30min

Livre para todos os publicos

O segredo dos animais

Estados Unidos

Domingo as 09h30min

Livre para todos os publicos

Quadro 1: Mapeamento dos desenhos animados exibidos pela Band.
Fonte: Autoria prépria com base nos dados disponibilizados no site oficial da emissora:

http://www.band.uol.com.br/tv/programas.asp. Acesso em: 14/05/2017.

A emissora Band de TV transmite de segunda a sexta-feira as 10h20 o desenho

Os Simpsons, e nos finais de semana oferece uma programacdo mais ampla de desenhos

animados, com 13 desenhos, sendo eles de comédia, acdo, fantasia e aventura, com

temas que envolvem o contexto familiar, os animais, ficcdo cientifica e o cotidiano. Dos

desenhos exibidos 11 possuem origem da TV americana, e um deles de animagéo

japonesa.

Em seguida, o quadro 2 refere-se a programacdo dos desenhos que sdo

transmitidos pela emissora SBT, canal 4.

Emissora: SBT / Canal: 4

Nome do desenho

Origem

Horario

Classificagdo indicativa

Bom Dia e Companhia®

Brasil

De segunda a sexta-feira as

10h30min

Livre para todos os publicos

Capitdo Jake e os Piratas

Estados Unidos

De segunda a sexta-feira as

09h00min

Livre para todos os publicos

Casa do Mickey Mouse

Estados Unidos

De segunda a sexta-feira as
08h30min e sabado as

10h30min

Livre para todos os publicos

Princesinha Sofia

Estados Unidos

De segunda a sexta-feira as

09h30min

Livre para todos os publicos

Doutora Brinquedos

Estados Unidos

De segunda a sexta-feira as
10h00min e sabado as

11h00min

Livre para todos os publicos

A Guarda do Ledo

Estados Unidos

Sabado as 11h30min

Livre para todos os publicos

Quadro 2: Mapeamento dos desenhos animados exibidos pelo SBT.

Fonte:

Autoria propria com base nos dados disponibilizados no site oficial

http://www.sbt.com.br/programacao/. Acesso em: 14/05/2017.

da emissora:

¢ Os desenhos apresentados nesse programa ndo constam na tabela devido & oscilagdo de horérios e dias

que sdo transmitidos.



http://www.band.uol.com.br/tv/programas.asp
http://www.sbt.com.br/programacao/

De acordo com o quadro n 2, na emissora SBT, 0s desenhos animados passam

diariamente, no periodo matutino, com suas programacdes voltadas para o publico

infantil. As classificagdes indicativas de todos os desenhos presentes no quadro n° 3 séo

livres para todos os publicos.

O SBT apresenta um programa de desenhos animados, - Bom dia e Companhia

- e possui quadros de interacdo com o publico, em sua maior parte, criancas. O

programa é transmitido de segunda a sexta-feira, e apresenta 0s seguintes desenhos:

Masha e o Urso; Monster High; Tom e Jerry; EverAfter High; Os Jovens Titds em

Acdo; O que ha de novo Scooby-Doo; Bob Esponja; X-men Evolution; Liga da Justica

sem limites; Kung Fu Panda; Monster High; PollyPocket e Os Pinguins de Madagascar,

em horarios e dias variados®.

A seguir temos o quadro n 3 que apresenta a programacdo voltada para o

publico infantil da emissora Tv Cultura, canal 9.

Emissora: TV Cultura / Canal: 9

Nome do desenho Origem Horério Classificagdo
indicativa
Bananas em Pijamas Austrélia De segunda a sexta-feira as 08h20min e 13h25min | Livre para todos
e domingo as 13h30min 0s publicos
Blaze and the Monster Estados Unidos | De segunda a sexta-feira as 10h15min e 15h15min | Livre para todos
Machine e sabado as 12h30min 0s publicos
Bob, o Construtor Reino Unido Segunda a sexta-feira as 09h15min e 14h20min Livre para todos
0s publicos
Cocorico Brasil Segunda a sexta-feira as 08h00min, sabado as Livre para todos
10h30min e domingo as 13h50min 0s publicos
Contos de Tinga Tinga Africa Sébado as 10h45min Livre para todos
0s publicos
Moranguinho: Estados Segunda a sexta-feira as 16h00min e as Livre para todos
Aventuras em Tutti Unidos, Canada 11h00min, sébado as 13h20min e domingo as 0s publicos
Frutti e Franca 14h00min
O Pequeno Reino de Reino Unido De segunda a sexta-feira as 08h45min e sdbado as | Livre para todos
Bem e Holly 10h15min 0s publicos
Osmar, a primeira fatia Brasil De segunda a sexta-feira as 17h30min Livre para todos
de péo 0s publicos
Pantera Cor-de-Rosa Estados Unidos | De segunda a sexta-feira as 20h30min e sdbado as | Livre para todos
18h35min 0s publicos
Patrulha Canina Canada De segunda a sexta-feira as 17h00min Livre para todos
0s publicos
Peppa Pig Reino Unido De segunda a sexta-feira as 08h30min e sabado as | Livre para todos
10h00min e as 12h45min 0s publicos
Que monstro te mordeu? Brasil De segunda a sexta-feira as 16h30min e domingo | Livre para todos
15h15min 0s publicos
Sésamo Brasil De segunda a sexta-feira as 13h00min Livre para todos
0s publicos
Shaun, o Carneiro Reino Unido De segunda a sexta-feira as 17h45min e as Livre para todos
19h00min, sdbado as 16h00min e domingo as 0s publicos
16h20min
Shimmer e Shine Canada De segunda a sexta-feira as 09h30min e 14h30min | Livre para todos
0s publicos
Thomas e Seus Amigos Reino Unido De segunda a sexta-feira as 09h00min e 14h05min | Livre para todos

° Néo consta no site oficial da emissora o horario de exibic&o desses desenhos, apenas que s&o exibidos
dentro do programa Bom dia e Companhia, que é transmitido de segunda a sexta-feira as 10h30min.




| | e sébado as 12h | os publicos

Quadro 3: Mapeamento dos desenhos animados exibidos pela TV Cultura.
Fonte: Autoria prépria com base nos dados disponibilizados no site oficial da emissora:

http://tvcultura.com.br/grade/#atual. Acesso em: 14/05/2017.

Em sua programacdo, a emissora TV Cultura apresenta desenhos animados
diariamente, em horarios diversificados: entre 08h00 as 20h30 durante a semana e
10h00 as 18h35 nos finais de semana. Os desenhos apresentados possuem classificacdo
indicativa livre para todos os publicos.

Entre os 16 desenhos presentes no quadro 3, apenas um néo foi especificado o
pais de origem. Entre 0s que possuem essa informacdo, cinco sdo britanicos, quatro
possuem origem brasileira, dois estadunidenses, dois canadenses e um possui origem
em trés paises: Estados Unidos, Canada e Franca. Alguns desses desenhos acima
referidos sdo transmitidos dentro do programa “Quintal da Cultura” que “a cada
esquete, as criangas entram em contato com temas educativos: Musica, Contos de
Historias, Literatura, Folclore, Fabulas, e muitos outros”. E transmitido de segunda a
sexta-feira, as 8h55min e as 14h00min. Sabado, as 12h25min e domingo, as 13h50min.

Diante dos dados das emissoras analisadas acima, parte dos desenhos animados
possui origem em outros paises. No geral dos quadros, O SBT e a TV Cultura
transmitem com maior variedade e frequéncia os desenhos, ja a emissora Band passa
apenas um desenho durante a semana, estando a maioria dos desenhos animados sendo
transmitidos aos sabados e domingos. Grande parte dos desenhos das trés emissoras
possui classificacdo livre para todos os publicos. As emissoras transmitem uma
variedade de categorias, dentre elas temas relacionados ao cotidiano, fantasias, ficcdo
cientifica, acdo, comédia, aventura, entre outros, com maior possibilidade de atrair

diferentes publicos.

O que as criancas assistem? Qual a mensagem?

Para a analise os desenhos foram agrupados pelo seu género animado, sendo:
acdo e aventura, ficcdo cientifica, super-herdi, conto de fadas, educativos e relagdes
sociais e familiares. A partir desses grupos, foram definidas 3 categorias de analise:

l. Sobre o contetdo dos desenhos animados. (Os dados dos desenhos);
Il. Sobre a cultura. (Modo de vida, de acordo com o pais de origem do desenho);
1. Valores sociais. (Sobre comportamentos, mensagens e influéncias sociais);


http://tvcultura.com.br/grade/#atual

Dentro dessas categorias, foram elaboradas subcategorias como: a) Questdes de
género (Feminino e Masculino) — representacdo de homem e mulher na sociedade; b)
Relacdes politicas e de poder — Como ocorrem essas relagcdes? Qual papel elas possuem
na historia do desenho, relacbes cotidianas?; e ¢) Questdes de preconceito — ligadas a
diversidade racial.

Como ja comentado anteriormente, varios aspectos podem influenciar
na construcdo da identidade da crianga, um deles sdo os desenhos animados. Dos 46
desenhos mapeados deles 12 tem como caracteristica principal personagens que
defendem as pessoas e a sociedade de acontecimentos e monstros malvados, eles sdo
considerados “super-hergis™*®. Mapeamos também 4 desenhos de ficcdo cientifica®'.
Eles apresentam contetdos que envolvem ciéncia e muita imaginacéo.

Cada desenho tem sua singularidade e pode influenciar em um aspecto, como
Jempson (2002), nos traz um mesmo desenho pode instigar uma crianga tanto para o
bem quanto para 0 mau, levando em conta que muitos comportamentos que as criangas
tém, estdo relacionados a observacgao de sua realidade e também das midias em geral.

Os desenhos de super-herdi, por exemplo, sempre tem o vildo e 0 mocinho, e
cada crianca dependendo do contexto e de suas conviccdes ja criadas pode ser
induzidaa comportamentos maldosos de agressividade, oua um comportamento
inverso, assim, querer ajudar as pessoas, defender e fazer o bem, da mesma forma
que os super-herdis fazem. Todo comportamento e pensamento da crianca pode de
alguma forma influenciar na construcdo de sua identidade. Os desenhos que sdo
relacionados a ficgdo cientifica, tendem a ser desenhos indicados, pois como, em outras
categorias sdo desenhos que levam a exercer a criatividade e imaginagdo, e também
podem influenciar as criangas a assuntos relacionados a ciéncia, assim desenvolvendo o
cognitivo.

Sartori e Britto (2008) comentam que as criangas tendem a imitar personagens,
e uma observacdo feita que chama bastante a atencdo é que tanto nos desenhos de super-
herdis quanto nos de ficcdo cientifica, os personagens sdo na maior parte masculinos, o
que mostra uma separacdo de género, e se as criancas tendem a imitar, esse aspecto
tende a continuar com essa cultura machista, segundo o autor, a sociedade e os meios de

comunicagéo sugerem regras de comportamento, tanto feminino, quanto masculino.

19530 eles: Blaze and Monster Machine, Transformers, Popeye, Planeta Sheen, Scooby-doo, Os Jovens
Titds em Acéo, Liga da Justica, Kung-Fu Panda, Patrulha Canina, T.U.F.F. Puppy e Dragon Ball Z Kai.
1 S50 eles: Jimmy Néutron, Dammy Phanton, Fanboy e ChumChum e X-men Evolution.



Nos contos de fadas os personagens sdao formados na maioria das vezes pelo
sexo feminino. Séo delicadas e sensiveis. Salvando e protegendo o mundo estdo 0s
meninos. Essa relacdo, muitas vezes pode ser responsavel por colocar a mulher como
fragil, e a mocinha que precisa ser salva; isso faz com que desde cedo a mulher cresca
pensando que 0 homem sempre estara na frente.

Dentre os desenhos apresentados (quadros 1, 2 e 3) 4 deles abordam contetido
que envolve relacdes sociais e familiares'?. Essas relagdes ocorrem de forma que
durante os episodios dos desenhos retrata-se a maneira de convivio entre membros de
uma familia, e, grande parte do desfecho da histéria se d& baseado nessa relacdo. A
maioria dos desenhos nessa categoria possuem um nucleo familiar parecido, um casal
heterossexual e dois filhos — normalmente um menino e uma menina. Em Os Simpsons,
diversos episodios retratam uma satira ao estilo de vida americano, e Uma Familia da
Pesada ¢ uma animacdo que se assemelha a esse modelo familiar. Ambos possuem teor
de comedia e classificacdo indicativa livre para todas as idades, porém em Os Simpsons
essa classificacdo é diferenciada em alguns episddios que apresentam temas ndo
relevantes para todos os publicos.

De acordo com o segundo capitulo desse artigo, que relaciona os desenhos
animados com a construcdo da identidade social da crian¢a, nenhum dos 4 desenhos
dessa categoria apresentam apenas mensagens positivas para as criangas que poderao
assisti-los. As relagdes de poder estabelecidas nos nucleos sociais e familiares sdo
diferentes, em alguns os filhos possuem relacdo de poder sobre o restante da familia,
como € o caso de Peppa Pig, em outros, essa superioridade parte de outro membro (pai,
mée). Entre essas animacdes, 0 género que predomina nas questdes de tomadas de
decisdes é o feminino. O género masculino € tratado como um ser mais coémico muitas
vezes, e que apresenta comportamentos de submissao.

Sete dos desenhos analisados apresentam contelido de acio e aventura®™.
Geralmente os desenhos dessa categoria envolvem dois grupos que sdo oponentes e
participam de um combate fazendo uso da forca fisica para defender um objetivo que
muitas vezes ndo é comum entre eles. Nos episodios desses desenhos, normalmente um

adversario procura sempre tirar vantagens do outro para se sobressair.

12 Os desenhos classificados nessa categoria sdo: Os Simpsons; Os Thornberrys; Peppa Pig; Uma Familia
da Pesada e Osmar, A Primeira Fatia do Pdo de Forma.

13 530 eles: O Segredo dos Animais; Capitdo Jake e os Piratas; Pantera Cor-de-Rosa; Shaun, o Carneiro;
Tom & Jerry; Bob Esponja e os Pinguins de Madagascar.



Quatro dos desenhos animados mapeados apresentam caracteristicas
educativas™, deixando de ser apenas um desenho animado atrativo para entretenimento,
trazendo uma perspectiva diferente. Esses desenhos resultam em contetdos onde a
crianca além de ser espectadora, é também uma participante de maneira indireta, ou
seja: acreditam estar ajudando os personagens na resolugdo de problemas. Estes
desenhos apresentam formas, simbolos, musicas, letras, nimeros, higiene, cores, no¢des
de respeito ao proximo, temas do cotidiano, e como resolver certos problemas, contos e
lendas de outras culturas, envolvendo sempre o lado cognitivo e o emocional; sendo
assim requer da crianca um olhar critico, como por exemplo no desenho Contos de
Tinga Tinga, em alguns episddios os personagens dos desenhos animados, solicitam
que as criancas perguntem o porqué sobre tudo, incentivando o aprendizado, a pesquisa
e ativando a curiosidade natural de forma ludica.

Ciampa (1984) ressalta que as influéncias as quais ficamos expostos irdo
influenciar na formacédo da identidade, e que ela ndo € Unica e acabada ela se renova a
cada oportunidade. Analisando este conceito percebemos que, esses desenhos podem
intervir de forma positiva na construcao da identidade da crianga; ela tera uma bagagem
cultural e educativa, e este conceito s6 tem a acrescentar em sua formacdo. Ou seja, 0s
desenhos educativos tratados de maneira lidica, mesclando a fantasia e realidade,
podem ser muito positivos, pois estdo trabalhando nocbes pedagdgicas as vezes antes
mesmo de sua inser¢do a escola.

Outra categoria bastante presente na vida das criancas séo os contos de fadas™.
Essa categoria apresenta um contetido de pura fantasia, alguns deles se passam em
reinos, onde existe uma estrutura social com bastante magia envolvida; outros com o
seu préprio mundo em particular e bem fantasioso, onde nesta categoria nao
descartamos a presenca de magia tanto para o bem, quanto voltada para o mal, na
grande maioria existe os vildes e as mocinhas, ndo mocinhas em perigo mas sim, que
resolvem os problemas ao longo dos episédios.

Sempre com mensagens de amizade, superacdo, amor ao proximo, atos de
coragem de sabedoria e lideranca, séo alguns dos fatores que sdo encontrados dentro das

historias; como no desenho Thomas e seus amigos por exemplo, os episddios sdo

4 S50 eles: A casa do Mickey Mouse; Cocoricé; Contos de Tinga; Sésamo e O Pequeno Reino de Ben e
Holly.

15530 eles: Princesinha Sofia; EverAfter Higt; Moranguinho; Masha e o Urso; Doutora Brinquedos;
Monster High; Thomas e seus amigos; Shimmer e Shine; Que Monstro te Mordeu, Pequeno Reino de Ben
e Holly, Bananas de Pijamas e Polly Pocket.



direcionados a valorizacdo da amizade, companheirismo e sempre tem como objetivo
passar mensagens positivas, o que pode ser gratificante no dia a dia no convivio social.

Duarte, et al. (2006) afirma que de certa forma a influéncia que esta categoria
traz para as criancas tanto para as meninas quanto para 0S meninos, € de que
possibilitard uma nova maneira de encarar as situagdes do dia a dia, conflitos entre
irmdos, amigos, escola, pais, medo, dentre outras situacdes que na infancia nos
deparamos; 0s desenhos acabam mostrando maneiras de como lidar com estas
circunstancias. Jempson (2002) comenta que devemos ter cuidado sobre os conteidos
que as criancas ficam expostas, pois eles trazem o conceito de bem e mal, e existe
também o marketing, as criancas muitas vezes sdo influenciadas a adquirir os produtos
dos personagens dos desenhos; como por exemplo as princesas onde as meninas se
identificam e querem parecer iguais. Neste aspecto entram as questdes de padrdes de
beleza que se estipula na midia atual.

Nesta categoria sé@o analisadas as relagdes ligadas a preconceitos, dentre os
desenhos analisados poucos apresentam, no papel principal uma personagem negra,
sendo um ponto positivo a diversidade o desenho da Disney: Doutora Brinquedos, que é
representada por uma menina, que tem poderes que faz os brinquedos se tornarem reais,
sendo a médica dos brinquedos, sua repercussdo observe comentérios positivos,
incentivando a diversidade, o respeito, e a maneira em como ela é representada uma
menina que desempenha um papel importante na sociedade, com inteligéncia,
sensibilidade e carinho.

Diante desta analise, consegue-se ter clareza com relagdo ao contetdo
apresentado nos desenhos animados. Variados temas e mensagens que vem

acompanhando o entretenimento, que € produzido especialmente para o publico infantil

Consideracoes finais

Este artigo teve como objetivo analisar os desenhos animados e suas
influencias na construcdo da identidade social das criancas de 5 a 7 anos de idade.
Utilizamos alguns autores que comentam sobre a influéncia da midia nas vivéncias
sociais, levando em conta que 0s meios externos podem influenciar no comportamento
das criangas; pois muitos dos comportamentos que elas apresentam séo reproducdes do

que elas veem e ouvem em seu dia a dia, no contexto social onde estéo inseridas.



Observando que as programacdes infantis (desenhos animados) podem induzir
a certos comportamentos mapeamos 0s desenhos animados de trés emissoras: Band,
SBT e TV Cultura, que s&o as emissoras que possuem maiores audiéncias e apresentam
uma grande gama de desenhos. Neste mapeamento foram sistematizados e analisados 0s
principais dados dos desenhos para melhor compreensdo dos impactos na construcdo da
identidade das criancas.

Analisando os aspectos dos desenhos animados, e levando em conta o0s estudos
que mostram que grandes partes das crian¢as passam um vasto tempo expostas a
programacdes destinadas ao publico infantil, indagamos a respeito das influéncias que
esses desenhos podem trazer no processo de construcéo da identidade.

Tivemos como objetivo pesquisar como ocorre a construcdo da identidade
social da crianga, e 0s principais aspectos exteriores que podem influenciar. Nesta
perspectiva ficou claro que toda forca exterior pode instigar de alguma forma, pois a
identidade € construida e mutavel a cada dia. Para melhor analisar mapeamos 0s
desenhos das emissoras 0 que foi muito positivo para interpretacdo das categorias.

A pesquisa possibilitou observar as mensagens transmitidas pelos desenhos,
mensagens essas que podem ser positivas ou negativas. Através da analise dos desenhos
animados chegamos a conclusdo de que esses podem influenciar na construcdo da
identidade social da crianca, levando em conta nossas pesquisas dos principais fatores
impactantes. Observamos varios aspectos: Relacdes familiares, questdes de género,
preconceito e relacdes de poder, tais fatores encontrados nas emissoras analisadas; esses
aspectos fazem parte do dia a dia e podem influenciar no comportamento das criangas.
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Resumo: O presente trabalho estuda sobre o processo de fortalecimento de vinculos
afetivos de criancas em instituicdes de atendimento social. Objetivou-se entender o
processo de fortalecimento de vinculos na Instituicdo a partir das percepcdes das
criancas atendidas. Baseia-se em pesquisas bibliograficas de pesquisadores na area de
pedagogia e educacdo social. Também, consideraram-se como dados o0s registros das
percepcdes das autoras decorrentes da experiéncia do Estagio Supervisionado de
Pedagogia N&o Escolar em uma instituicdo que oferece o Servico de Convivéncia e
Fortalecimento de Vinculos na cidade de Curitiba, Parana. Além disso, fez-se o
levantamento de dados de um grupo de 30 criancas entre 6 e 11 anos, por meio da
aplicacdo de um questionario. A pesquisa mostra a importancia das propostas
socioeducativas mediadas pelo educador social tendo foco em quatro dimensodes:
familia, escola, instituicdo e amigos. A pesquisa concluiu que o trabalho de
fortalecimento de vinculos € essencial para a vida das criancas atendidas que
vivem/estdo em situacdo de vulnerabilidade/risco social. Percebeu-se que diante de tal
desafio, 0 atendimento socioeducativo precisa ser constantemente avaliado e repensado
a fim de atender significativamente as necessidades sociais dos participantes.

Palavras-chave: Pedagogia social. Fortalecimento de vinculos. Educador social.
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Resumen: La siguiente narracion (Connelly&Clandinin, 2008) elaborada por las
investigadoras Luisa Suarez y Laura Ruiz, sintetiza el proceso de trabajo del Acampa
Comunidad Nicolich. Proyecto enmarcado dentro del programa de Campamentos
educativos de ANEP?, que consiste en crear y gestionar un campamento educativo en un
territorio socio-educativo, en este caso en el Municipio de Nicolich. Para ello se realiza
un trabajo de construccién conjunta con la comunidad en sentido amplio, durante un
periodo de tiempo que se estima entre 4 y 6 meses. Compartimos aqui en qué consiste
el Acampa Comunidad (AC), de qué se trata la experiencia en el Municipio de Nicolich,
que dejé la misma, quiénes participaron, qué se tensiond en el proceso y qué logros se
alcanzaron; y finalmente reflexiones al para qué de lo educativo y en qué contribuye, en
este sentido, el AC. En funcién a las caracteristicas de la experiencia presentada,
invitamos a recorrer y dialogar con la narracion de la experiencia, deseando que dicha
lectura ofrezca insumos para recrear la tarea educativa en comunidad.

Palabras clave: educacion, comunidad, intervenciones ludico-artisticas y construccion
colectiva.
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La siguiente propuesta denominada “Acampa Comunidad” se inscribe en el
Proyecto de Campamentos Educativos (CE) desde el afio 2013, en el marco de la
licitacion puablica realizada dicho afio. Durante el afio 2014 y 2015 se desarrollaron tres
experiencias de AC, siendo la del 2016, la cuarta edicion de este proceso de trabajo.

Se crea el Acampa, para generar acciones colectivas que mediante la
convivencia disfrutable (Coronado, 2008) y metas comunes impacten positivamente en
la comunidad (Delgado, 2009) a la que pertenecen los/as acampantes, en las
instituciones educativas y en la trayectoria escolar de cada participante. Se propone
vivir la educacion en y desde la comunidad, fortaleciéndose los procesos de
articulacion, de didlogo y la construccién de proyectos y productos colectivos socio-
educativos. Entendemos al AC como una forma de hacer educacion fuera del aula, una
forma de aprender a convivir, de vincularnos entre pares, de relacionarnos
positivamente entre adultos, jévenes, nifios y nifias, vecinas y comunidad.

El Acampa tiene su base metodoldgica en el trabajo ludico, donde se contempla
al juego como construccion cultural y manifestacion privilegiada del mismo, pero que
no se agota en él. El trabajo ludico desde este enfoque implica una actitud, una
predisposicion del ser frente a su cotidianeidad, es una forma de estar en la vida. Es
brindarse la posibilidad de error — ensayo — acierto, de ser creativos y flexibles, de
tomarse las situaciones cotidianas con humor, de investigar con relacién al mundo y a si
mismos probando lugares nuevos. Es una apuesta pedagdgica de vinculos humanizados
y afectuosos, asumiendo con responsabilidad y constancia la autoria y narracién de la
propia historia, entrelazada con multiples historias, que hacen a cada sociedad y a su

cultura.

¢ Como fue la experiencia del Acampa en el Municipio Nicolich?

El desarrollo del AC se estructura en tres etapas de trabajo: pre-campamento
(disefio y gestion previa); implementacion del campamento (materializacion) y post

campamento (evaluacion).

El pre campamento es sustancial para que los actores involucrados puedan
construir, mediante un trabajo conjunto un proyecto comdn, es en este marco que se
crea la Comisién Organizadora (CO). La misma representa, en el marco del Acampa,

una plataforma pedag6gica mediante la cual se pone en dialogo a la multiplicidad de



actores del territorio socio-educativo. Esta tiene como encomienda, en un primer
momento, la identificacién de las problematicas locales y la negociacién para la
seleccidn sobre qué aspectos intervenir en el territorio. A partir de ahi se construyen los
objetivos especificos de cada experiencia, los contenidos y se disefia el formato

particular de cada propuesta.

Uno de los principales desafios para esta etapa es poder encauzar las demandas,
sensaciones, motivaciones y opiniones de la CO en el proceso de disefio de la propuesta

manteniendo los objetivos de la politica educativa en la cual esta inscripta.

Se trabajé en conjunto con las redes de la zona para ofrecer la experiencia
(Larrosa — Skilar, 2009) al Municipio de Nicolich e identificar teméticas de interés para
la comunidad, que pudieran abordarse mediante el AC. Una vez definida la poblacion se
identificaron las organizaciones que seria importante involucrar en dicho proceso; se
realiz6 un relevamiento en torno a las distintas miradas sobre la realidad del Municipio

de Nicolich, las juventudes y los posibles aportes del Acampa.

La CO estuvo integrada por referentes adultos y referentes jovenes de los grupos
participantes del Liceo N° 15 de Nicolich, Jévenes en Red, Centro Juvenil La Frontera y
la UTU con representacion de sus propuestas en los tres barrios (Aeroparque, Empalme
y Colonia Nicolich). A su vez participaron representantes de Juventud de la Comuna
Canaria, Red Todos por la Educacion, Secretaria de Deportes, Coordinacion de
Campamentos Educativos, Unidad Coordinadora de Integracion Educativa Canelones

Este, Policia Comunitaria y Cooperativa de Trabajo Homoludens.

El trabajo con la CO supuso identificar las problematicas del Municipio de
Nicolich; definir los objetivos y alcances; co- disefiar la propuesta del Acampa; co-
organizar y viabilizar la ejecucién del campamento, y en la etapa post-campamento

evaluacion de lo realizado.

Objetivos 2016

e Generar el antecedente de un proyecto educativo con jovenes que potencie y
enriquezca las experiencias que vinculan educacion y comunidad en el

Municipio Nicolich.

e Promover la diversidad de metodologias y formatos pedagdgicos que



enriquezcan las trayectorias educativas de los sujetos.

e Ensayar y optimizar distintas formas de vincularse que promuevan una
convivencia disfrutable y cuidada.

e Resignificar la imagen de las juventudes y las posibilidades de incidencia de

las mismas en su comunidad.

Implementacion

Delivery de Juventudes, una estrategia de mediacion

El AC toma la forma del “Delivery de Juventudes”, creada en esta edicién para
dar respuesta a las inquietudes y miedos planteados por adultos y jovenes. Dicho
formato busco amplificar las voces de los jovenes a traves de intervenciones artisticas
llevadas a la comunidad en forma de *““deliverys™. Estas intervenciones (de modalidades
efimeras y permanentes) apostaron al fortalecimiento de los procesos de sentido de
pertenencia y construccion colectiva en las comunidades en las cuales circulan,
reconocen o identifican las juventudes del Municipio de Nicolich (Aeroparque, Colonia
Nicolich y Empalme Nicolich).

La CO seleccioné los lenguajes artisticos a trabajar con los jovenes y los lugares

donde se realizaran las intervenciones, resultando la siguiente nomenclatura:

e Pintura Comunitaria: en la senda peatonal de la rotonda de empalme Nicolich
entre las ruta 101 y 102.

e Percusion: propuesta efimera a presentarse en la Escuela 264 de Aeroparque.

e Cuerpos expresivos: presentacion coreografica en la plaza del Shopping Costa

Urbana.

e Escultura Comunitaria: en la Plaza Fraternidad y el Centro Comunitario de la

Colonia Nicolich.

El “delivery de juventudes” finalizé en el campamento de dos dias y una noche,
donde se aplicaron los acuerdos generados previamente en consenso, actividades ludicas
propias del campamento educativo (Ruiz — Suarez, 2009), instancias de convivencia
disfrutable, y un proceso de trabajo en formato de taller con diferentes artistas y

lenguajes expresivos. En ese tiempo los acampantes integraron distintos conocimientos



para luego compartir e imprimir en la comunidad sus voces, sus miradas, Sus

aprendizajes.

El campamento se realiz6 el 10 y 11 de noviembre del 2016, en las canchas del
Champagnat; participaron alrededor de 80 personas jovenes y adultas. Cabe destacar
que la infraestructura, asi como los servicios necesarios para la implementacion del
campamento, fueron gestionados a nivel local. Las carpas, el servicio de limpieza y las
comidas fueron muy bien valorados y evaluados por los acampantes; lo cual transformé
la percepcion de los participantes de las posibilidades del territorio también en este
aspecto. Se vieron involucrados indirectamente unos 10 comercios, vecinos de los 3
barrios; asi como las familias de todos los jovenes que asistieron y a su vez las
instituciones que pertenecen a la red Todos por la Educacion. Se vieron implicados unos
200 escolares de la Escuela N° 264 de Aeroparque y unos 60 vecinos de los tres barrios

en forma directa durante el desarrollo de las intervenciones.

Post- Campamento: evaluacion

La etapa final del AC conllevo distintos momentos de evaluacion y reflexion en
relacion a la experiencia. Presentamos una sintesis de las evaluaciones realizadas por los

acampantes, sumando a ésta la evaluacion realizada en conjunto con la CO.

¢Qué dejo el Acampa?

Una experiencia de convivencia disfrutable (Viscardi, 2013) donde la mayoria
de las evaluaciones sefialan el sentirse bien, comodos en relacion a la misma. Siendo un
factor a destacar que la mayoria de las personas participantes no se conocian
previamente debido a la escasa circulacion existente entre los barrios. El clima
disfrutable contribuy6 al encuentro entre jovenes y adultos desde sus particularidades,
sus gustos y miradas diferentes, siendo esto una potencia para la construccion del
vinculo y no un inicio de enfrentamiento. Transcribimos algunas frases de las

evaluaciones:

“Me siento genial porque nunca convivi asi” (...) ““Una experiencia
muy enriquecedora, que permite ampliar las redes barriales,
conocernos mas all4 del marco institucional al que pertenecemos”.



(...) “Para que entre los tres barrios no nos peleemos para llevarnos
bien”.  “Visibilizar lo que los jovenes son capaces de hacer. De-
construir la imagen para reconstruir algo distinto entre todos™.

Un ensayo de construccion de una sociedad democrética (Frigerio, 2010). En
este sentido destacamos algunas dimensiones: la posibilidad de relacionamiento
pacifico independientemente de su procedencia; reconocimiento positivo de realizar

acciones colectivamente y la busqueda de mejorar las condiciones de cada comunidad:

“Fue una hermosa experiencia, me senti muy a gusto y fuimos todos
muy compafieros y nos cuidamos entre nosotros™. “La verdad muy
bien porgue hubo mucho compafierismo, amistad y mucha igualdad™.
“Estuvo muy bueno porque aprendimos a convivir con otros tipos de
personas y a compartir momentos juntos”. “Bien porque nos da la
oportunidad de conocer gente nueva, a comunicarnos y a compartir
no sélo momentos lindos sino a trabajar en equipo™.

Diferentes posibilidades de ser/estar desde lo ludico, lo creativo, lo expresivo y
lo artistico, en tanto pudieron los acampantes experimentar y reconocerse desde
diversos lugares, encontrando en las propuestas planteadas espacios de libertad para

expresarse:

“Muy buenas, sirvieron para integrarnos porque jugamos todos
juntos y nos ayudamos. ““Estan muy buenos porque nos ensefiaron
cosas nuevas y nos divertimos aprendiendo”. “Estuvo muy bueno
porque fuimos a muchos lados y porque aprendi que la vergiienza
nunca se tiene que poner como una excusa’. “Nos ensefiaron que por
cosas minimas se puede cumplir un suefio”

El reconocimiento de la potencia de lo colectivo al desarrollar acciones
educativas sostenidas en la grupalidad (Riviere, 1977), dando cuenta de los frutos del
trabajo en colaboracion:

“Hacer compafieros, a ayudar y dejar que me ayudaran. Todo!!”
“Aprendi que lo que pensabamos que no lo podriamos hacer, lo
podemos hacer con esfuerzo y compaferismo™. ““A que en equipo y

juntos todo se puede cuando se lo proponen”. ““Saber compartir, no



pelearnos porgue Somos un grupo Yy sirve para nuestro futuro™.
““Que si nos decidimos hacer algo se puede lograr”. “Aprendimos
a interactuar y a saber al tratar con las personas”.
“Disfruten!!! Espero que les guste el Campa Comunidad y no
tengan vergiienza de nada juntos TODO SE PUEDE!!"

A los joévenes como hacedores y protagonistas de su comunidad (Duarte, 2011):

“Sirvieron para compartir, ayudarnos entre nosotros (vecinos y
acampa)”. “También me gustd porque ayudamos e hicimos algo por
el barrio”. “Estuvo demas porque salimos a lados como por ejemplo
la escuela, shopping, plazas, donde pudimos divertir a la gente y
mostrarles todo lo que hacemos los jévenes™. ““Muy bueno porque me
gusto hacer algo diferente y que dejo6 huella”. ““El aporte es la marca
gue dejamos en el barrio”. “La pintada estuvo buena nos vamos

acordar”.

¢ Qué ha posibilitado tensionar y lograr el Acampa?

A continuacion, ofrecemos una mirada relacional entre las principales tensiones y

logros que identificamos para pensar los posibles aportes a lo educativo:

TENSIONES
Grandes temores vinculados a la seguridad e
integridad fisica de los participantes por la realizacion

del campamento de jovenes en Nicolich.

Visualizacién del territorio como “feo”,” pobre”,
“aburrido”, entre otros adjetivos despectivos que

fueron utilizados en el proceso.

¢Irse 0 quedarse? Fue otra de las grandes tensiones
vivenciadas en el proceso del pre-campamento; ya
que se presentd mucha resistencia a realizar el mismo

en el Municipio Nicolich propiamente.

LOGROS

Realizacion de un campamento de dos dias y una
noche de 80 personas sin ninguln tipo de dificultad en
la seguridad (adentro y afuera), en la convivencia y

en la implementacion de los Deliverys en los barrios.

Valoracion inmediata del espacio de campamento, la

comida, y la circulacién en los tres barrios.

La realizacion del campamento en Nicolich. Que
resignificd, desde la llegada misma al campamento,
la mirada de los jovenes y adultos sobre ellos mismos

y las posibilidades de accién en el Municipio.



Los movimientos generados a partir de la experiencia
del Acampa como ldgica instituyente, en continua
tension con las légicas instituidas de la educacién
formal, como limitacion para la concrecion de la

experiencia.

Tres barrios que no se reconocen como parte de una
misma comunidad- Municipio-territorio.
Jovenes y adultos desconfiados por la procedencia

barrial e institucional de los participantes.

Poco apoyo de algunas instituciones educativas y de

la comunidad a la propuesta.

Resistencias y desinterés por parte de los jovenes y

adultos a la propuesta.

Epoca del afio en el cual efectivamente se realizd el

campamento.

Dificultades para llegar a todas las instituciones que
era de interés convocar para integrarse al proceso de

trabajo.

El fortalecimiento de una forma de articulacion,
didlogo y alianzas entre las instituciones educativas,
las organizaciones de la sociedad civil e instituciones
de gobierno local

y nacional, en pro de la

construccion de un proyecto socio-educativo comdn.

La participacion sostenida de todas las instituciones
convocadas de julio a noviembre a través de sus
referentes logrando superar las dificultades
presentadas en el proceso con una participacion de
jovenes e instituciones de los tres barrios y
circulacion por todo el territorio del Municipio sin

distincion territorial y/o institucional.

Se lograron los adultos referentes necesarios para que
todos los jovenes que quisieran participar estuvieran
referenciados por adultos de su institucion o

programa.

Generacion de un antecedente y marco referencial
muy positivo que habilita y da confianza para la

realizacion de nuevas experiencias similares

El 100% de del

recomiendan a otras comunidades la participacion en

los participantes Acampa
este tipo de propuestas resaltando sobre todo el
disfrute de la experiencia, el valor de hacer en
colectivo y la importancia de dejar una huella

positiva en su propia comunidad.

Apropiacion de la tarea por la comision organizadora
del

campamento

llegando al final proceso  habiéndose

implementado el con un
empoderamiento real de los jovenes en la creacion,

motivacién y convocatoria al mismo.



Reflexiones finales sobre la experiéncia

Pensar en el para qué del Acampa, nos lleva a reflexionar en relacion al para qué
de lo educativo, y en este caso traemos algunas consideraciones de Estanislao Antelo en

cuanto al tratamiento de esta interrogante.

El responder esta cuestion constitutiva de lo educativo refiere dice al autor al:
brindar herramientas a las nuevas generaciones para desenvolverse en la vida, al
aprendizaje de vivir con otros y a poder asegurar algo de la transmisién de la cultura, en
tanto cuestiones que han de ser conservadas del legado construido por la humanidad asi
como también el dar lugar para lo nuevo.

El Acampa Comunidad propone una metodologia innovadora para llevar
adelante lo educativo, alinedndose con estas premisas. Es un formato que permite
trascender los muros y las inscripciones institucionales tradicionales, tomando como
plataforma pedagogica al propio territorio.

Al cambiar el espacio de ejercicio de lo educativo abrimos la via para que
aquellos que se hagan presentes puedan transitar otros lugares (Merieu, 1998);
promoviendo (en este caso) que jovenes y adultos se encuentren como autores, co-
gestores, productores e incidiendo concretamente en su comunidad.

La convivencia, el estar-juntos en tiempos de individualismo (Garces,2013); no
es algo dado es algo a construir y aprender (Frigerio,2004), sobre todo en estos tiempos
de severa estigmatizacion sobre ciertas poblaciones en este caso sobre los jovenes. En
este sentido el AC brind6 la posibilidad de que los encuentros entre las personas pares
asi como el encuentro intergeneracional fuera desde el reconocimiento reciproco
(Honneth, 1997), corriendo los prejuicios de unos sobre otros que colaboran en légicas
de exclusién y desigualdad social.

Sucedié una experiencia de convivencia, mediada por la tarea de concrecion de
objetivos comunes, que son visibles y tangibles para quienes participaron —“deliverys de
juventudes”- y que generan el antecedente de que la construccién colectiva que
involucra a las juventudes en Nicolich es posible. Esta mediacion fue vehiculizada por
diversos lenguajes artisticos y una metodologia lidica que toma como punto de partida



“el estar juntos”, tensiona las individualidades e invita a “construir juntos” en un
campo pedagdgico cuidado, de confianza y de disfrute.

Finalizamos esta narracion con la conviccion de que este tipo de proyectos
refresca el acontecer educativo y diversifica las modalidades de la pedagogia en la
Uruguay; siendo esta, antecedente para futuras experiencias de innovacién educativa y
de flexibilizacion de las logicas institucionales, para generar una educacién mas
humanizada, disfrutable, desafiante y que invita a una construccion de la educacion en y

para la vida en comunidad.
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Resumo: A Educacdo Social € uma area da educacdo que desenvolve a¢bes no ambito
dos direitos humanos, no Brasil estas ocorrem comumente com criangas e adolescentes.
Esta pesquisa pretende analisar as configuracdes das acdes da Educacdo Social no que
se refere as intervencdes ludicas com criancas e adolescentes com direitos violados.
Para isso exploramos a producdo cientifica sobre a area, identificamos e caracterizamos
as acoes da Educacdo Social desenvolvidas nas cidades de Ivaipora, Goioeré, Paicandu
e Maringa-PR, pois nestes locais ocorrem a¢Ges com o Programa Multidisciplinar de
Estudos, Pesquisa e Defesa da Crianca e do Adolescente da UEM e posteriormente
vamos realizar a interpretacdo das configuragdes das acdes da Educagdo Social no que
se refere as intervencdes ludicas. Este estudo qualitativo de cunho exploratério realiza o
mapeamento das acdes da Educacdo Social a partir de entrevistas com conselheiros
tutelares e de direitos das criancas e adolescentes e funcionarios das secretarias de
assisténcia, a partir destas informacdes, nas instituicbes da Educacdo Social
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efetivaremos entrevistas com educadores sociais, criangas e adolescentes objetivando
analisar as configuracbes das acOes ludicas e realizaremos analise de contetdo. Com
esta pesquisa espera-se alcancar dados relevantes sobre as acdes educacionais realizadas
com criancas e adolescentes com direitos violados, visando o fortalecimento da area da
Educacdo Social e sua discussao nas politicas publicas educacionais.

Palavras-chave: Educacdo Social. Ludicidade. Criancas e Adolescentes.
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Resumo: Em 29 de dezembro de 2008, mediante a Lei 11.892 foi criado os Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, dentre eles o Instituto Federal do Parana. A
proposta dos Institutos Federais entende a educagdo como instrumento de transformacéo
capaz de modificar a vida social e atribuir maior sentido a experiéncia humana, com foco na
promocao da justica social e desenvolvimento sustentavel com vistas a inclusao social, bem
como a busca de solugGes técnicas e geracdo de novas tecnologias. Neste contexto, o campus
avangado Astorga do Instituto Federal do Parand, localizado em uma regido basicamente
agricola, oferta o projeto Sintros- Engenharia da Irrigacdo, gestado a partir de vivéncias e
inquietacOes dos estudantes do Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio, o
qual visa a criacdo de um sistema de irrigacdo automatizado e sustentavel, alimentado por
energia alternativa para suprir a necessidade de irrigagdo na producdo de hortalicas. O
objetivo deste trabalho é relatar a experiéncia docente em um projeto curricular, que extrapola
os limites da sala de aula, os limites rigidos tracados pelas disciplinas convencionais, para que
0 mesmo possa exercer 0 seu papel de educador, que reconhece a importancia da formagéo
humana e cidadd, nos mostrando que podemos aprender e ensinar em qualquer espaco,
inclusive a partir das nossas proprias experiéncias no contexto em que vivemos, trazendo
mais sentido e significado ao que aprendemos.

Palavras-chave: Projeto Sintros. Relato de experiéncia. Instituto Federal do Parana.
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Resumo: O presente trabalho aborda reflexdes e relato de experiéncia das participantes
do Projeto de Extensdo Educacdo Social e Brincadeiras com Criancas e Adolescentes
(PROESCA) da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, sobre o lazer e o tempo
disponivel na Escola Jatobazinho na cidade de Corumba, MS, que tem por caracteristica
0 sistema de alternancia, no qual é proporcionado aos alunos a formacgdo na educacao
basica em nivel de fundamental I. O objetivo deste trabalho € apresentar as impressdes
das autoras referentes a questdo do lazer no contexto da escola Jatobazinho. A
metodologia empregada para o desenvolvimento do trabalho tem por fundamento a
teoria freireana e os procedimentos se ddo em uma estratégia de abordagem qualitativa e
de pesquisa-acdo, pois as autoras da pesquisa sao diretamente implicadas com a praxis
que discutem. Como resultado da pesquisa podemos perceber que as criangas no
contexto da escola ribeirinha apresentam limitacdo quanto ao lazer e desenvolvem
atividades recreativas, por vezes ltidicas em um tempo disponivel para estas atividades.

Palavras- Chave: Lazer. Tempo Disponivel. Escola Jatobazinho.
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O Projeto de Extensdo Educacdo Social e Brincadeiras com Criangas e
Adolescentes (PROESCA) é uma acdo de extensdo da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul campus do Pantanal, que tem como objetivo desenvolver por meio dos
contelidos da Educacdo Fisica e areas afins acbes ludico-politico-pedagdgicas com
criancas e adolescentes. A acdo do Projeto estd direcionada em dois contextos o da
Bringuedoteca Universitaria do CPAN e o contexto que iremos tratar nesta pesquisa, 0
da escola ribeirinha onde atuamos.

O PROESCA incentiva os académicos (as) que fazem parte do grupo, a estudar
0s conceitos de Educacdo Social para além dos livros, buscando por meio de estudos,
debates, discussbes e praticas educativas ndo apenas formar professores, mas sim
educadores, de modo que os mesmos possam de alguma maneira preencher as lacunas
por vezes deixadas na vida de criancas e adolescentes.

Para que desta forma, como futuros docentes os integrantes do PROESCA
possam contribuir para a formagdo de cidaddos de direitos, educando para queas
criancas e adolescentes se conscientizem de seu contexto e participem efetivamente da
possibilidade de transformacdo de sua realidade, tendo acesso aos seus direitos e que
também os exercam legitimamente como contemplados no Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA (1990). Como consta no artigo 18 do ECA alguns dos direitos das

criangas e adolescentes que devem ser preservados:

Art. 18. A crianca e o adolescente tém o direito de ser educados e cuidados
sem o uso de castigo fisico ou de tratamento cruel ou degradante, como
formas de correcdo, disciplina, educacdo ou qualquer outro pretexto, pelos
pais, pelos integrantes da familia ampliada, pelos responsaveis, pelos agentes
publicos executores de medidas socioeducativas ou por qualquer pessoa
encarregada de cuidar deles, trata-los, educé-los ou protegé-los [...] (ECA,
2014, p. 15)

Buscando contribuir para garantir o direito a educagdo das criangcas e
adolescentes, como prevé o ECA, que se estabeleceu a parceria entre a Instituicdo de
Ensino Superior UFMS — CPAN e a Instituicdo de Ensino, Escola Ribeirinha
Jatobazinho. O cenério principal do estudo se d& nesse estabelecimento de ensino,
localizado numa regido no interior do Pantanal Sul Mato-grossense, mais
especificamente na Serra do Amolar, situada na cidade de Corumba — MS. Essa
instituicdo foi criada com a finalidade de preencher lacunas defasadas de aprendizagem
no contexto escolar da populacdo ribeirinha. As atividades do programa de educacéo de
Jatobazinho iniciaram na pratica no ano de 2009 com 39 criancas e adolescentes da

comunidade ribeirinha.



O programa Jatobazinho € definido como uma escola que abrange a
alfabetizacdo de criangas e adolescentes, uma educacdo formal, local e
itinerante para os ribeirinhos que vivem préximos a regido. Essa formacao
educacional compreende os cinco primeiros anos do Ensino Fundamental da
rede municipal e estabelecida em regime de internato (INSTITUTO ACAIA,
2008).

A acdo da escola é fundamental para o acesso a educacdo formal destas criangas,
ja que a regido ribeirinha em geral tem certa limitacdo as criangas e adolescentes no que
diz respeito ao estudar e frequentar uma escola ou qualquer outra instituicdo de ensino,
devido as Gbvias caracteristicas da regido.

Em virtude dos fatos mencionados, o trabalho busca apresentar discussdes a
respeito de Lazer e Tempo Disponivel dos estudantes que fazem parte da Escola
Ribeirinha Jatobazinho, uma vez que se trata de um estabelecimento de ensino cujo o
sistema é de alternancia e instigar a reflexdo do leitor sobre os direitos e deveres das
criancas e adolescentes que sdo responsabilidades da familia, do Estado e da sociedade.

Este trabalho apresenta a perspectiva das educadoras que atuam no projeto no
contexto da escola Jatobazinho em relacdo ao lazer e ao tempo disponivel das criancas
que passam a semana na escola. E importante ressaltar que as impressdes aqui
destacadas sdo a partir do que cada educadora do projeto viveu nos encontros em que
estiveram na escola.

O texto esta dividido na apresentacdo metodoldgica da acdo e no presente
trabalho, o desenvolvimento da pesquisa e as consideraces finais.

2 METODOLOGIA

Este trabalho tem como fundamentacdo tedrico-metodoldgica autores como
Freire (1996) Pimentel (2010), Gomes (2004), Soares (1992), Muller; Rodrigues (2002)
e Marcelino (1996). Por meio da experiéncia vivenciada no projeto de carater ludico-
politico-pedagdgico tornou-se possivel o estudo de cunho qualitativo e descritivo por
intermédio das autoras com suas intervencdes educativas na escola supracitada.

A relagdo de parceria PROESCA/JATOBAZINHO se estabeleceu devido ao
déficit de um profissional especifico da area de Educacdo Fisica na escola ribeirinha,
realidade esta que passa a maioria das escolas inseridas nesse contexto e € previsto em
lei as estratégias para a tentativa de minimizar as consequéncias da falta de um

componente curricular nas escolas com este perfil, como previsto na LDB.



Art. 28. Na oferta de educacéo basica para a populacéo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacles necessarias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| - contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizacéo escolar propria, incluindo adequacdo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

Il - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural.

Paragrafo Unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas sera precedido de manifestacdo do 6rgdo normativo do
respectivo sistema de ensino, que considerara a justificativa apresentada pela
Secretaria de Educacdo, a analise do diagnostico do impacto da acdo e a
manifestacdo da comunidade escolar (BRASIL, 1996, P. 10)

Os docentes da escola sdo formados em Pedagogia e assumem também o
componente curricular Educacdo Fisica durante o ano letivo, assim como outros
contetdos de Arte e Lingua Estrangeira.

Mensalmente®, trés académicos integrantes do projeto se organizam e se
deslocam para a escola juntamente com a professora-coordenadora do PROESCA para a
instituicdo, € feito um revezamento entre os alunos do projeto para que todos possam ter
a oportunidade de conhecer, participar e contribuir com as atividades do projeto nas
aulas de Educacédo Fisica da Escola Jatobazinho.

Antes do deslocamento é feito todo um planejamento das atividades que serdo
ministradas pelos académicos durante as aulas de Educacéo Fisica na Escola Ribeirinha,
respeitando as normas da instituicao e todo o seu cronograma de ensino elaborado para
a disciplina, de modo que haja uma relacdo entre os contetdos de Educacdo Fisica
ministrados regularmente pelos pedagogos e 0s que serdo propostos pelos participantes
do projeto que atrelam as discussdes da Educacdo Social, como por exemplo o ECA,
questbes de principios para que se completem e se ampliem pois desta forma
acreditamos que conseguiremos contribuir para o desenvolvimento de maneira integral
das criancas e adolescentes presentes na instituicdo supracitada.

Registros fotogréaficos, relatdrios das intervencdes e dos planejamentos servem
de instrumento para que a pratica na Escola seja realizada da melhor forma possivel,
bem como também servem de fonte de pesquisa para elaboracdo de trabalhos como este.

Miiller e Rodrigues (2002) argumentam que 0 registro sistematico contém
funcdes metodoldgicas e é uma ferramenta importante no processo de formacdo e

desenvolvimento também das educadoras do projeto.

> Por motivos diversos como questdes climaticas entre outras, 0s encontros sdo alterados.



Queremos chamar a atencdo para a grande importancia que adquirem o0s
registros sistematicos quando fazemos uso deles como:

- um documento histérico que ndo apenas registra os fatos, mas

que também permite comparar diferentes momentos e situacoes;

- [...J uma forma de avaliar o processo e as alterac@es estruturais

do trabalho como um todo;

- [..] uma maneira de atuar na defesa dos direitos (MULLER,;
RODRIGUES, 2002, p. 47-48).

A ideia de trazer a discussdao a respeito das Praticas de Lazer e Tempo
Disponivel surgiu por conta das praticas ja desenvolvidas na Instituicdo Ribeirinha e
dos estudos discutidos durante as reunides semanais do PROESCA na UFMS-CPAN.

Nas intervencgdes realizadas pelas autoras na escola supracitada, ainda que em
periodos diferentes podemos identificar que os momentos de tempo disponivel dos
educandos sdo divididos entre o brincar livre e refeicdes leves, como frutas, biscoitos
entre outras e sdo atividades realizadas no intervalo das aulas de Educacdo Fisica e
estabelecidos pela instituicdo, sendo assim ainda que tenham um curto periodo de tempo
para o brincar livre, o horario e o local sdo impostos para eles, de forma que ndo sera
completamente livre, mas acreditamos que seja 0 mais proximo da legitimidade de
lazer, segundo a nossa concepcdo, que tivemos a oportunidade de observar durante
nossas intervencgdes na Escola Ribeirinha Jatobazinho aos sdbados mensais.

O lazer pode ser entendido como cultura. Para Marcellino esse entendimento é
valido e fundamental para justificar como o "tempo disponivel” das criancas e
adolescentes estdo sendo ocupados por simples atividades recreativas e/ou esportivas,
ao invés de serem preenchidos com atividades direcionadas ao desejo de cada uma, sem
que haja sugestdes e sim a livre escolha de suas agdes nesse curto periodo de tempo
disponivel.

Contudo, os contetdos das atividades ministradas durante o tempo disponivel
dos alunos podem ser altamente educativos como acontece no estabelecimento de
ensino em questdo e como compreende o autor Marcellino (1990)citado por Marcassa
(2004, p.131):

Em primeiro lugar, sua compreensdo do duplo aspecto educativo do lazer
como veiculo e objeto de educacdo. Depois, a consideracdo das suas
potencialidades para o desenvolvimento pessoal e social e para satisfazer
necessidades também individuais e sociais. E, sobretudo, na convicgdo de
que "sO tem sentido falar em aspectos educativos do lazer, se esse for
considerado [...] como um dos possiveis canais de atuacdo no plano cultural,
tendo em vista contribuir para uma nova ordem moral e intelectual,
favorecedora de mudangas no plano social"

3 DESENVOLVIMENTO



As criancas e adolescentes em seu tempo disponivel, ficam sujeitas a
participarem de atividades recreativas e/ou ludicas. Como por exemplo o jogo de
futebol, jogos de tabuleiro, brincadeiras de pular elastico, dentre outras que s&o
sugeridas pelos educadores. Os alunos precisam estar em grupo para que seja
autorizado determinada atividade. Ndo ha liberdade individual de escolha, de como
realmente o aluno deseja ocupar o seu tempo disponivel. Entretanto devemos
compreender a realidade em que os alunos e educadores vivem.

Por motivo de seguranca e pelo préprio entendimento da instituicdo sobre o
conceito de lazer que se diferencia do entendimento que nds autoras desse trabalho
temos, nos fundamentando em teorias de autores como GOMES e MARCELLINO de
como os alunos podem ocupar seu tempo disponivel e de como podem fazer uso
legitimo do lazer.

Os educadores sugerem atividades para facilitar a escolha dos alunos e também
para auxilia-los com atividades educativas. Ou seja, possibilitar aos alunos uma outra
perspectiva de aprendizado. Utilizando as atividades de lazer para contribuir na
formac&o dos alunos.

Ao considerar o fato do lazer estar inserido em todo lugar e em qualquer
momento e que cada sociedade e grupo social tem seu préprio entendimento de lazer,

podemos analisar a partir da reflexao de lazer de GOMES que diz:

[...] o lazer é uma categoria em continua construcdo e engessa-lo a
determinado momento da histéria ou conforme certas regras sociais,
econdmicas, politicas ou religiosas simplesmente repercutiria em seu
empobrecimento mais profundo. Portanto, para se entender o significado
desse fendmeno tdo complexo, contraditorio e instigante, necessita-se
recorrer a cultura, a politica, a economia, as diferentes formas de saber,

crencas, e acima de tudo, ao momento histérico vivido. (GOMES, 2004)

No contexto em que vivem, ha aspectos nos quais impossibilitam a realizacdo
das praticas de lazer da forma como é exercida na area urbana, em que as criangas tém
uma vasta opcao de escolha para decidirem qual atividade irdo realizar em seu tempo
disponivel.

Conforme foi observado nos parece que a experiéncia do lazer no contexto da
escola se diferencia do entendimento que temos. Entendendo que o uso legitimo do
lazer se faz com a possibilidade de escolha e em tempo livre, porém no caso da escola
Jatobazinho, o que temos € a possibilidade de tempo disponivel e orientado. O lazer esta

inserido em todo lugar e em qualquer momento. Assim como em cada grupo social em



uma determinada regido, o conceito de lazer terd um significado proprio, ndo temos a
pretensdo de definir apenas um conceito de Lazer e estabelece-lo como verdade
absoluta, mas sim apresentar diferentes concepc6es de diferentes autores a certa do tema
e expor nossa analise a respeito das questdes abordadas.

Os educadores sugerem atividades para facilitar a escolha dos alunos e assim
ocupa-los com atividades educativas. Ou seja, possibilitando outra perspectiva de
aprendizado. Que nos parece mais ocupacao do tempo, diante da caracteristica da
escola. H& ainda a utilizacdo das atividades ludico-recreativas para contribuir na
formacdo das criancas. Como Marcellino descreve:

Deve-se levar em conta ainda, que o contetido das atividades de lazer pode
ser altamente “educativo”, também a forma como sdo desenvolvidas abre
possibilidade "pedagogica” muito grande, uma vez que o componente ludico,
do jogo, do brinquedo, do "faz-de conta”, que permeia o lazer é uma espécie
de denlncia da "realidade", deixando clara a contradicdo entre obrigacdo e
prazer (MARCELLINO, 1996 pg. 14).

Apesar da dificuldade encontrada pelos educadores da escola em fazer com que
as criancas vivenciem com legitimidade o lazer, devido as condi¢fes 6bvias do local em
que a escola estd situada, tivemos a oportunidade de observar que mesmo com as
dificuldades ja constatas nesse estudo, os docentes da escola se dedicam a estimular
atividades de lazer educativas que irdo contribuir para a formacdo dos alunos,
auxiliando-os a desenvolver-se intelectualmente e culturalmente de acordo com a

realidade social que estdo inseridos.

E de fundamental importancia que mesmo com as dificuldades encontradas
devido as condicOes de localizacdo e a realidade em que estdo inseridos que atividades
relacionadas ao lazer sejam oportunizadas para que de alguma forma, por meio do
processo educativo essas lacunas possam ser, se ndo preenchidas, pelo menos

minimizadas.

4 CONSIDERAQ()ES FINAIS

Em vista dos argumentos apresentados pelas autoras podemos analisar que o
tempo disponivel e as praticas de lazer inseridas no contexto social das criancas de
Jatobazinho, apesar de limitadas, por motivos como: localizacéo, condigdes estruturais e
materiais, sdo desenvolvidas e necessitam de maior dedicacdo e incentivo para que as

criancas possam experienciar o direito ao lazer e tempo disponivel. E importante



ressaltar que o esforco e dedicacdo dos educadores e instituicdo como um todo, junto a
participagdo do PROESCA ¢ fundamental para o exercicio de se garantir o acesso ao

lazer de maneira mais legitima possivel no contexto da Escola.
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RELACOES DE ENSINO ENTRE CRIANCAS: ENSINAR PELA PRATICA DO
CORPO

Jodo Alfredo Martins Marchit

Resumo: O presente texto tem por objetivo explanar acerca dos modos como as criangas
ensinam, com énfase, na pratica do corpo como elemento mediador de transmissdao de
saberes entre os pares.

Palavras-chave: Sociologia da Infancia. Crianga ensina crianca. Pratica. Corpo.

Introducgéo

O presente texto tem por objetivo ampliar a recente discussdo no ambito do estudo
de criancas e adolescentes, a Sociologia da Infancia (SARMENTO, 2016). Este modo de
olhar as criancas esta atrelado a contemporaneidade e aponta para uma “pluralizacdo dos
modos de ser crianca, a heterogeneizacdo da infancia enquanto categorial geracional e o
investimento das crian¢as com novos papeis e estatutos sociais” (SARMENTO, 2016, p. 1).
Em outras palavras, em nosso momento histérico atual, as criangas comegam a ser vistas e
ouvidas como sujeitos de direitos e produtores de cultura, caracteristicas denominadas
como culturas da infancia (SARMENTO, 2016).

Partindo deste olhar te6rico, em marco de 2017, a dissertacdo de Mestrado
intitulada “Faz assim ¢: como as criancas ensinam e 0 que as escolas podem aprender com
elas” (MARCHI, 2017) apontou e defendeu alguns modos pelos quais as criangas ensinam
umas as outras e aos adultos que se permitem aprender com elas. A pesquisa foi realizada
em trés destinos: Num projeto denominado “Brincadeiras com Meninos e Meninas de e nas
Ruas”, numa escola Estadual de Maringd € num circo chamado “Circo di Sarah”. A
Justificativa para escolha de ambitos exponencialmente dissemelhantes foi a vontade em
descobrir, se havia, algo que pudesse caracterizar os modos de ensinar de criancas,

independente da carga cultural que as acolhem. Outros fatores para a escolha fazem
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referéncia ao fato do pesquisador atuar como educador social no projeto brincadeiras e, no

que tange ao circo, 0 motivo aponta para o estudo e pratica do mesmo como palhaco.

As intervengdes produziram treze diarios de campo os quais foram tratados por
meio da analise de contetdo de Bardin (1977) que aponta técnicas que coadunam para uma
uma pratica que “oscila entre os dois polos [sic] do rigor de da objectividade [sic] e da
fecundidade da subjectividade [sic]. Absorve e cauciona o investigador por esta atrac¢éo
[sic] pelo escondido, o latente, 0 ndo aparente [...] Tarefa paciente de <desocultagdo>
(BARDIN, 1977, p. 9).

Dentre as categorias elencadas, destacam-se: coletivo e espacgo, agrupadas sob o

nome “mais de um” e brincadeira e pratica, denominadas “tempo presente”.

A respeito da categoria “mais de um”, atrelada ao modo de ensinar das criangas,
percebemos que esta ocorre “potencializada pelo grupo, pela acdo, pelo pensamento
coletivo e pelo espaco como mediador de aprendizagem” (MARCHI, 2017, p. 60). No que
tange a categoria “tempo presente” entendemos que “a crianca ensina num tempo-
acontecimento presente que permeia suas relaces entre seus pares e é potencializada pela

brincadeira e pela pratica” (idem, p. 69).

O foco deste texto ¢ ampliar a discussdo referente ao conceito de préatica que,
segundo o autor, € um dos principais modos de ensinagem entre 0s pequenos e pode ser

vista no ensinar pelo corpo.

Faz assim 6: Tempo presente: ensinando pelo corpo

A partir das observacfes pontuadas nos diarios de campo que a dissertacdo
produziu, vimos que as criangas, quando em grupos, trocam experiéncias umas com as
outras pela pratica e num tempo que é o presente. Inferimos isto, pois identificamos que ao
pertencerem a mesma categoria geracional, os pequenos trazem consigo — na fala e na
pratica, uma linguagem capaz de traduzir os conhecimentos de modo muito mais simples e
num “aqui-agora” que os adultos tendem a invisibilizar por atuarem, muitas vezes, de modo
hierarquico e autoritario sobre os pequenos, visdo esta que denota uma carga historica
advinda da modernidade que ao construir a ideia de infancia “correspondeu a um trabalho
de separacdo do mundo dos adultos e de institucionalizacdo das criancas” (SARMENTO,
2005, p. 367).



Neste discurso adulto de que as criangas s@o sujeitos lotados num “vir a ser” e ndo

como seres produtores de cultura no presente, vemos que

Ha uma negatividade constituinte da infancia, que, em larga medida, sumariza esse
processo de distincdo, separacdo e exclusdo do mundo social. A Propria etimologia
encarrega-se de estabelecer essa negatividade: infancia ¢ a idade no ndo-falante [...]
o aluno é o sem luz; a crianca é quem estd em processo de criacdo, de
dependéncia, de transito para um outro (SARMENTO, 2005, p. 368).

Sob outro ponto de vista, na dissertacdo, ao ser abordado a préatica pelo corpo,
como um dos modos de ensinar das criancas, podemos inferir que os resultados vao de
encontro ao modo de ver a infancia instituido pela modernidade. Ou seja, as criangas, nesta
perspectiva, sdo autbnomas em suas relacdes com seus pares por se tratarem de infancias
que “falam”, que aprendem e que igualmente ensinam num tempo que é presente, que

ocorre num tempo-acontecimento.

Destacar sempre um acontecimento das coisas e dos seres é tarefa da filosofia
quando cria conceitos, entidades. Erigir um novo evento das coisas e dos seres,
dar-lhes sempre um novo acontecimento: 0 espaco, 0 tempo, a matéria, 0
pensamento, o possivel como acontecimentos (DELEUZE, 1992, p. 46).

Em outras palavras, o tempo como acontecimento permite a reflexdo acerca das
possibilidades que podem ser originadas pelas relagfes, que no caso da dissertacdo, aponta
que entre as criancas € possivel constar que seu ensinar encontra-se em um tempo filoséfico
do agora, de constantes descobertas e redescobertas nas relacbes com seus pares e com 0S
adultos, quando estes permitem. Segue um dos trechos analisados na dissertacdo que
denotam elementos da subcategoria tempo presente: Em uma das praticas observadas

S. (8 anos) se predisp6s a ser o nosso “cameraman” oficial do dia. Ele pegou a
camera e logo quis fazer testes, filmou ele mesmo e num determinado momento,
posicionou a cdmera em frente ao colchdo e deu algumas cambalhotas; assim que
comegou a primeira cambalhota outras criangas, que estavam observando,
“avancaram” no colchdo e comecaram a dar cambalhotas também (Diario de
campo, dia 22/08/2015)

Notamos que, diferente do adulto, a crianca ao ver uma experiéncia nova — no caso
a cambalhota, ela busca experimentar sem medo, € como se fosse um “ir fazendo”
enquanto aprende com o outro. O exemplo acima denota o primeiro contato dos pequenos

com a acrobacia circense e, por mais que ndo houvesse uma voz de comando de S. (8 anos)



para ensinar seus pares, o olhar atento e o aprender- fazendo foi percebido entre eles.

E possivel encontrar aproximagdes com esta subcategoria nos outros destinos da
pesquisa. No Circo durante uma das conversas, R. (14 anos), conta a respeito de um de seus
tios que desde pequeno “mexia ali, aprendia”. Este “ir fazendo” das criangas circenses
potencializa nosso argumento da importancia de visibilizarmos e valorizarmos o ensinar
dos pequenos, pois este tempo-acontecimento garante descobertas e experiéncias que, em
nossa percepcéo, frequentemente ndo ocorre nos ambientes escolares de modo democrético

e participativo.

No Circo, foi percebido que ha “outro tempo (horéario de levantar, de ensaiar... tem
momentos que sdo mais propicios, mas ndo é nada fechado)” (Diario de campo, dia
18/01/2016), que apesar de ser rapido, pela sua itinerancia, o sentido de tempo presente é
dilatado, pois cada praga que o circo passa precisa cativar, conquistar a populacgdo e criar,
de certo modo, algum vinculo com a comunidade para garantir o publico do espetéculo.
Assim, mesmo a crianga circense ali vivenciando tempos entrecortados pela mudancga de
localidade, o seu tempo de ser e de ensinar € 0 aqui agora, € 0 acontecimento. Este ponto
pode ser dotado de uma peculiaridade filosofica, pois

O acontecimento ndo é de maneira nenhuma o estado de coisas, ele se atualiza num
estado de coisas, num corpo, num vivido [...] é transcendente, porque sobrevoa o
estado de coisas, mas € a imanéncia pura que Ihe da a capacidade de sobrevoar-se a
si mesmo, em si mesmo e sobre o plano (DELEUZE, 1992, p. 202).

A crianga neste aspecto ensina o faz assim “sendo”, “fazendo”, “descobrindo”
num tempo que é dela e que é presente e que, como foi defendido, acontece pela pratica,
pelo corpo. E um corpo que ensina “sendo” explicitado pelo “Faz assim 6”. Em
contraponto ao Circo, na Escola Estadual observada, que é como todas as outras estaduais
do Parand, foi notdria a linearidade, a artificialidade e a exigua falta de tempo, além da
mecanicidade em “separar 0 tempo, o conteldo, as séries” (Diario de campo, dia
24/11/2015) e até mesmo o horério do intervalo ndo pode ser visto totalmente como uma
excecdo pelo fato de ser deliberado e rigorosamente controlado pela escola. Um exemplo
desta reflexdo pode ser expresso no didlogo a seguir: “Jodo (pesquisador): Durante o
intervalo vocé brinca? J. (7 anos): N&o, a gente corre. Tem que correr para comer” (Diario
de campo, dia 02/03/2016). Podemos identificar que as criancas, ao terem consciéncia do
tempo delimitado pelos adultos buscam mecanismos para subverter a ordem estabelecida;



no caso de J. (7 anos) a alternativa é correr para que sobre tempo para a brincadeira.

Explicitado a no¢do de tempo vista na dissertacdo, foi perceptivel que em todas as
intervencgdes, o significante mais frequente foi a pratica, aparecendo cento e cinquenta
vezes nos diarios produzidos. Em campo, foi verificado e confirmado o dado mais
recorrente foi a pratica de ensinar pelo corpo. Podemos dizer entdo que a crianca, da
mesma forma que aprende pelo corpo, ensina pelo corpo, seja por meio de gestos, da
linguagem corporal como instrumento para mostrar a outra crianca ou, colocando o corpo
do outro no lugar em que se quer chegar — no caso de uma brincadeira, por exemplo,
identificamos que é um corpo que ensina e aprende, diferente das Escolas em que, muitas
vezes, é valorizada a figura de um corpo estatico, apenas na condi¢do de aprendiz. Nas
praticas potencializadas pelo corpo, vimos caracteristicas que complementam e permeiam
as relacdes de ensino entre 0s pequenos. Como ja constatado pela autora Montessori (2004)
“a crianca [...] tem grandes capacidades, uma viva sensibilidade interior; ela gosta de
observar e de agir [...] a crianga € um ser animado por paixdes intensas. Sim, a crianga tem

uma grande paix&o por aprender (p. 73).

Podemos acrescentar a fala da autora que dentre as criancas existe uma paixao por
compartilhar o novo aos seus pares. Identificamos que a fala da crianca ao ensinar, é
complementada, pelo corpo, pelo exemplo e pela prética, 0 que torna 0s termos
compreensiveis entre 0s petizes. Durante as préaticas circenses/acrobaticas no Projeto

Brincadeiras, atinamos que

Tem havido a repeticdo de algumas formas de ensinar das criangas e a mais
recorrente é a que se da pelo corpo. Ou elas mostram em seu corpo para 0 outro
copiar, ou colocam o corpo do outro na posicédo desejada (dependendo do exercicio).
Novamente sdo comandos simples e objetivos (Diario de campo, 29/08/2015). Em
outro momento, E. (7 anos) pediu para um educador ajuda-la a fazer a reverséo para
a frente entdo disse “Vocé vai pegar eu assim” (e colocou sua mao na coluna)
(grifo nosso. Diario de campo, dia 05/09/2015).

A expressdo “Faz assim 0” é igualmente recorrente nesse aspecto, pois as criancas,
seja no gesto ou na fala, ensinam pelo corpo, pelo exemplo; elas mostram para ensinar e,
geralmente as criangas mais novas, fazem junto, € um ensinar-aprender simultaneo. Néo
obstante, essa simultaneidade ocorre, como pudemos perceber, num tempo proprio dos

pequenos e num respeito a esse tempo. Noutro dia de intervencdo do Projeto

L. (8 anos) assim que aprendeu a fazer a reversdo sem o0 nosso auxilio e com a



ressalva de estar com um dos bracos enfaixados devido a uma queda durante a
semana, comegou a mostrar e instigar as outras criancas a fazer a acrobacia. Disse
com énfase “aprende comigo, assim 6! — em seguida foi e fez 0 movimento —
mostrou com o corpo” (grifo nosso, Diario de campo, dia 05/09/2015).

L. (8 anos), como aponta a dissertacdo, estava com um dos bracos quebrados e
enfaixados, mas isso ndo atrapalhou sua vontade de fazer e mostrar o que tinha aprendido
para desafiar/ensinar os outros. Podemos constar deste modo que “as crian¢as s&o muito
préticas, elas se jogam no exercicio e, nos casos de auxilio, elas explicam de forma simples e
— do jeito delas — (como por exemplo, mostrando no corpo)” (Diério de campo, dia
22/08/2015).

De modo semelhante, a expressdo “faz assim 6!”, apareceu também no Circo.
Durante conversa com o pequeno V. (5 anos), no Circo, perguntei o que ele ja havia
aprendido ali, ele me respondeu que tinha visto como assoviar. Perguntei “Como vocé faz?
V. (5 anos): Assim 6 (demonstra novamente com um assovio)” (Diario de campo, dia
18/12/2015). No ambiente circense, além do ensinar pelo corpo, ha uma percepcdo do

“corpo do outro” muito grande.

Na hora em que eles vieram me ensinar os malabares, de repente o pequenininho, o
V. (5 anos) ficou me assistindo, ai ele “esta errado, tem que rodar no dedo” eu fiz,
entdo ele disse “nossa, esta ruim, ainda ndo estd bom, tem que treinar mais”, eu fiz
mais um pouquinho, e ele “agora vocé ja treinou” (Diario de campo, dia
15/12/2015).

Essa percepcdo da necessidade do treino para a elaboracdo de uma acdo vem do
cotidiano circense e das relagdes que as criangas tém nesse espagco. No destino da Escola
Estadual durante nossa conversa com J. (7 anos) ele nos disse que a crianca “aprende e
fala” (Diario de campo, dia 02/03/2016). Por mais simples que pareca, essa fala nos faz
refletir e constar que a relacdo descobrir/ensinar, experienciar/ensinar, vivenciar/ensinar
pode ser resumida como um “Aprende e Faz”. (Diario de campo, dia 03/03/2016). Nesta
mesma conversa, J. (7 anos) nos ensinou a brincar de “baleia assassina”. E valido citar que

ele aprendeu com outras criancas as regras desta brincadeira

[...] tem que ter um morro (faz o gesto enquanto explica) grande — quem é a baleia
fica embaixo (faz mais gestos) e quem comeca a brincar é que é a baleia [...] o



“aprende e fala” pode ser entendido no jeito de ensinar pela pratica. Para ensinar ele
mostrou no corpo com nuances e na pratica, no fisico (Diario de campo, dia
02/03/2016).

Novamente podemos constar o corpo como elemento presente no modo de ensinar
das criancas e, partindo do exposto nestas reflexdes, podemos inferir que a crianca ensina
num tempo-acontecimento presente que permeia suas relagdes entre seus pares e é

potencializada pela brincadeira e pela prética.

Reflexdes acerca do ensinar pelo corpo no tempo presente

A partir do exposto é possivel perceber a importancia de valorizar as experiéncias
de criancas dado que “a personalidade humana se forma por experiéncias continuas. Cabe a
nds recriar para as criancas, os adolescentes e 0s jovens um ambiente, um mundo que
permita essas experiéncias formadoras” (MONTESSORI, 2004, p. 53). Dito de outro modo
entendemos que aprender com as criangas e identificar o modo como ensinam pode

potencializar a acdo de educadoras e educadores em espacos escolares.

Ao percorrer a analise do modo como as criangas ensinam identificamos, entre os
espacos investigados, que o Circo apresentou semelhancas com o “faz assim” em seu
cotidiano, ao apontar a presenca de experiéncias continuas de descobertas, as quais podem
ser catalisadas pela caracteristica itinerante de seus integrantes. Em contrapartida, um dado
que nos chamou atencdo foi a auséncia destes estimulos na Escola Estadual, que, como
afirmamos anteriormente, possui as mesmas caracteristicas de outras Escolas do Estado do

Parana.

Mas por que “Faz assim 6”? Com o avango de nossa pesquisa, percebemos uma
relacdo entre a pratica, o tempo, a brincadeira e 0 uso do espaco, com o “faz assim”, dado
que as criangas com as quais conversamos durante a observagdo trocavam experiéncias num
tempo presente e, geralmente, utilizando a préatica do corpo pela brincadeira e pelo espaco
como catalisadores as relacfes. Desse modo, pensando em nomear o fenémeno do “como” a

crianca ensina, a dissertacdo se propds a chama-lo de “Faz Assim ¢”.

O “Faz assim 0” apresenta caracteristicas do ensinar dos pequenos que se igualam

na forma e diferenciam-se pelo conteldo, dito de outro modo, nos trés destinos



identificamos modos de ensinar semelhantes, todavia, as criangas traziam vivéncias e
experiéncias para a brincadeira e a pratica que se relacionavam com o ambiente em que
estavam inseridas. Noutro sentido, a vontade de mostrar aos pares 0 que descobriram e 0

ensinar fazendo, foi identificado nos trés destinos.

Consideracoes finais

Apos as reflexdes trazidas no presente texto € possivel fazer algumas inferéncias: a
primeira diz respeito ao tempo de crianga enquanto categoria geracional e produtora de
cultura. Este tempo pode ser visto como um acontecimento no presente, no aqui-agora e
pelo qual as criangas trocam experiéncias e, no caso defendido aqui, ensinam umas as

outras.

Um segundo ponto é o relacionado com a pratica pelo corpo. Para além de outros
conceitos analisados na dissertacao, identificamos neste recorte que o corpo dos pequenos
foi exponencialmente o conceito que mais apareceu nos diarios de campo. Visto isso,
refletimos que se a crianca ensina pelo corpo, numa pratica que se d& num tempo
presente, as escolas, de modo geral, podem a aprender com 0s pequenos a revisitar seus
modos de transmitir os saberes. A partir do fragmento da dissertacdo analisado neste
texto, vimos que uma alternativa possivel para as instituicdes formais de ensino, bem
como para os profissionais que se aventuram lidar com criangas, € 0 ensinar com
movimento, com pratica, com acontecimento e no presente que, como constamos, é o

tempo das criangas.

Em dltima andlise, reforcamos que o “faz assim”, brevemente abordado é um
coletivo de experiéncias vistas por meio das vozes das criangas que contribuiram para a
construcdo dos dados da dissertacéo e que reforcam a necessidade de ndo subestimarmos
e nem olharmos para 0s pequenos como sujeitos apenas em construcdo, mas sim dotados
de experiéncias, de culturas, de trocas de saberes e capazes de ensinar a nds adultos, se

nos permitirmos ouvi-los.
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Resumo: O Projeto Casa de Vivéncia-Casa do Adolescente na cidade de Ivaipora-PR
visa o fortalecimento de vinculos e o auxilio das criangcas e jovens para melhor
desenvolver suas atividades cotidianas. O presente relato buscou evidenciar as
experiéncias relacionadas a interacdo dos participantes do projeto, gestores, educadora
e estagiarios do curso de licenciatura em Educacdo Fisica. Foi observado que a
mediacdo de conflitos entre educandos por parte desses gestores é realizada de forma
coerente, bem como em sua maioria, respeitando as particularidades dos educandos,
porém essa mediacdo em alguns casos se deu com a alteracdo do tom de voz, negando
uma possibilidade de didlogo. Quando analisamos a relacdo entre educandos ou até
mesmo deles com o educador e estagiarios, pode-se verificar muitas variacdes de
comportamentos, sendo eles de afeto, palavrdes e respostas grosseiras. Em alguns
casos foi relatado pelos proprios educandos seus problematicos historicos e contextos
familiares, que nos gerou reflexdes relacionadas a suas atitudes e maneiras de se
relacionar com os educadores, estagiarios e entre eles mesmos. Em diversos
momentos observamos que os educandos exerciam o direito de expor opinides e
ideias sobre as aulas dos estagiarios do curso licenciatura em Educagdo Fisica e
também eram estimulados a reflexdo sobre seus atos, onde o intuito foi melhorar
aspectos que abordam a Educacdo Fisica como também estimular mudancas de

comportamentos tanto dentro como fora do estabelecimento de ensino.
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Resumo: Esse trabalho visa sobre a utilizacdo da roda de conversa, utilizado no Projeto
Brincadeiras com meninos e meninas de/e nas ruas, como uma forma comunicacao,
colocando discussdes entre aqueles que estdo presentes e que queriam falar, sdo dados
recados e colocado em pauta brincadeiras para aquele dia e para o proximo encontro. Como
uma forma de chamar as criangas para participar da roda, é utilizada alguma brincadeira de
roda, assim, enquanto brincam possam participar da pequena reunido do projeto.

Palavras-chave: Educacdo Social. Roda de conversa. Crianca e Adolescente.

Introducgéo

Este trabalho versa sobre a area da Educacdo Social. Explicitaremos aqui sobre a
intervengdo desenvolvida com criancas e adolescentes com direitos violados em um
projeto de extensdo na cidade de Maringa. O projeto “Brincadeiras com Meninos e
Meninas de/e nas Ruas” por meio de brincadeiras e jogos busca realizar uma
intervencdo ludico-politico-pedagdgica.

O Projeto Brincadeiras € um projeto de extensdo que tem como um dos seus
objetivos oferecer a criangas e adolescentes a oportunidade de brincar de forma
orientada. Partimos do principio que a brincadeira é patriménio da cultura infantil. As
brincadeiras também sdo estratégias para trabalharmos a formacao politica, por meio de
debates e processos de aprendizagens sobre os direitos da crianca e do adolescente. Esta
acdo € desenvolvida de duas formas: pelo conhecimento do Estatuto da Crianca e do



Adolescente (ECA) e pela incorporacdo de valores e conceitos que sao efetivados com a
pratica.

A area que o projeto esta situado € da Educacao Social, esta tem sua construcao
no Brasil imbricada com a atencdo e a educacdo de criancas e adolescentes
marginalizados. Pereira (2009) e Oliveira (2004) retratam o estabelecimento da
Educacdo Social no Brasil, sempre relacionado ao tocante das criancas e adolescentes,
especialmente os que viviam nas ruas, sobretudo a partir dos anos 1980 e 1990.

A Educacdo Social pode ser definida como uma area da educacdo que busca a
potencializardo dos sujeitos em direcdo as construces culturais da sua época. O
dominio dos sistemas politico, econdmico e cultural presentes em nossa organizacao
social atual resulta em injustica, desigualdade e exclusdo (NATALI, 2016). A partir
desse quadro, o papel da Educacdo Social € estimular o sujeito no tempo presente, a fim
de que possa se instrumentalizar para enfrentar os desafios da sua vida e modificar o seu
contexto, a partir da leitura da sua realidade e do seu passado (MULLER et al, 2010).

O Projeto Brincadeiras estd inserido no PCA (Programa Multidisciplinar de
Estudos, Pesquisa e Defesa da Crianca e do Adolescente), que é um programa da Pro-
reitoria de Extensdo e Cultura da Universidade Estadual de Maringa-PR.

Partindo dos eixos conceituais que orientam a agdo educativa do projeto de
extensdo: Respeito, Compromisso, Inclusdo, Participacdo e Diéalogo, neste trabalho
vamos discutir a utilizacdo da roda da conversa na pratica pedagdgica exercida com
criangas e adolescentes no projeto Brincadeiras (MULLER et al. 2002).

Sobre o Projeto Brincadeiras com meninos e meninas de/e na rua

Implantado em 1997 e coordenado pela Professora Doutora Ver6nica Regina
Muller, o projeto Brincadeiras esta vinculado ao Programa Multidisciplinar de Estudos,
Pesquisa e Defesa da Crianga e do Adolescente- PCA. A criacdo do PCA aconteceu a
partir de encontros e debates que vinham acontecendo desde 1992, quando enfim foi
oficialmente lancado em dezembro de 1993. Sua criacdo esta diretamente ligada a
implantacéo do Estatuto da Crianca e do Adolescente no Brasil (MULHER et al. 2002).

A organizacdo do PCA se da por meio de dois eixos principais: capacitacdo e a
intervencdo politico-pedagdgico. O PCA desenvolve atividades de extensdo, pesquisa,



assessoria, participacdo nas instancias politicas da cidade, todas estas acdes sdo voltadas
para a area da crianca e do adolescente (MAGER et al. 2011).

Em margo de 1998 o Projeto Brincadeiras, iniciou suas atividades na praca da
Catedral e posteriormente no Jardim Santa Felicidade, que, a partir de reunides e
pesquisas foi escolhido como local de intervencdo devido ao maior numero de criangas
e adolescentes morando ou passando a maior parte do dia nas ruas eram moradoras do
bairro. A grande e visivel desigualdade social observada no bairro e o desinteresse
politico em resolver a situacdo fez com que esse bairro fosse escolhido para dar inicio
ao projeto. Esses ainda sdo basicamente os mesmos critérios utilizados até os dias de
hoje para as escolhas dos bairros para a realizacdo do projeto Brincadeiras. ApoOs sete
anos no bairro Santa Felicidade, o projeto foi desenvolvido no Jardim Esperanga, no
Sarandi-PR por sete anos e atualmente estd acontecendo no Bairro Odwaldo Bueno
Netto, na cidade de Maringa desde agosto de 2015 e na cidade de Ivaipora-PR na Vila
Nova Poré.

O projeto de extensdo é composto por alunos da graduacéo, como dos cursos de
Direito, Educacdo Fisica, Pedagogia, Artes Cénicas, e pos- graduacdao em Educacdo,
bem como por pessoas da comunidade externa a universidade.

As abordagens no bairro ou as intervencdes no bairro acontecem aos sdbados no
periodo da tarde, onde os educadores sdo levados por um carro da UEM para o bairro.
Chegando ao bairro Odwaldo Bueno Netto os educadores se dividem: alguns véo para o
bairro chamar as criangas e adolescentes e outros ficam no local onde vai ser realizada a
intervencdo (neste ano acontece em uma A.T.I) Apos esta caminhada pelo bairro, todos
reinem-se e desenvolvem as atividades planejadas até o fim da tarde, quando os
educadores voltam caminhando com as criangas e adolescentes pelo bairro.

No projeto Brincadeiras realizamos semanalmente reunides de estudos. Estes sdo
relacionados aos direitos das criancas e dos adolescentes, sobre jogos e brincadeiras,
sociologia da infancia, educacao popular e social. Discutimos possibilidades e propostas
feitas pelas criancas durante as intervencdes que acontecem aos sabados, planejamos
acOes futuras e debatemos os relatorios elaborados pelos educadores semanalmente.

A principal linguagem utilizada no projeto de extensdo em suas intervencgdes sdo
as brincadeiras. Consideramos que o brincar é uma caracteristica infantil, onde se pode
dizer que € um dos meios mais eficazes de comunicacdo e aprendizagem das criangas.
Por isso a importancia e a necessidade da crianca e do adolescente brincar, o direito ao
brincar que é garantido pela constituicdo brasileira no artigo 227, e no ECA além de



citado no art. 4°, vem disposto no Capitulo Il, do Direito a Liberdade, ao Respeito e a
Dignidade.

Nesse projeto as brincadeiras sédo formas de educar politicamente as criangas e
o0s adolescentes, formas de estimular a participacdo social delas e sua producéo cultural.
As brincadeiras podem tratar sobre o ECA, pela importacéo de valores como o respeito
e a liberdade a partir da pratica desenvolvida.

Durante as acdes educativas, a brincadeira é desenvolvida também como uma
forma de buscar um dialogo com as criancas. Ndo apenas o brincar para ocupacao do
tempo livre delas e sim como uma expressdo que pode potencializar as relagcdes de
confianca, respeito e dialogo entre elas mesmas e entre elas e os educadores. Atendendo
sempre ao seu principal objetivo que € de proporcionar as criancas e aos adolescentes a
possibilidade de brincar, de forma orientada.

Os educadores mediam as brincadeiras sem interferir diretamente na agéo, assim
as criangas conversam entre si € com espaco a sua volta, definindo as regras do jogo,
ensinam e criam brincadeiras. Muitas vezes essa relagdo da crianca em poder criar
ensinar é “cortada” nas relacbes que estdo inseridas, escolas, familia, acabam nao
deixando a crianga se desenvolver, por pensarem que ela ndo pode produzir
conhecimento por serem “pequenos” (MARCHI, 2017).

Quando as criangas estdo em grupo e os educadores perguntam sobre uma
brincadeira ou outra coisa que podem responder elas ficam entusiasmadas, decidem em
conjunto sobre a brincadeira ou outro assunto que foi passado, elas tém a necessidade de
contribuir com o conhecimento. A crianga mesmo tendo sua acdo mediada pelo
educador, objeto, ambiente, a0 mesmo tempo em que ela aprende ensina conhecimento,
seja em uma pergunta, ou em uma brincadeira, passa a compartilnar o que aprendeu
entre elas e com os adultos (MARCHI, 2017).

A brincadeira na vida da crianca é de suma importancia, fica bem claro quando
elas citam seus brinquedos e brincadeiras que mais gostam como algo que as
identificam, muitas vezes as brincadeiras e seus brinquedos sdo a ponte e o0 assunto do
dialogo que comegamos a estabelecer com as criancas e identificacdes também acdes do
seu cotidiano. Algumas criangas e adolescentes, principalmente se tém algum direito
violado notamos que é dificil para elas se expressarem atraves da fala, mas com as
brincadeiras elas se expressam melhor, se sentem mais a vontade, € a sua linguagem. A

brincadeira ndo € inata da crianca, ela aprende brincando e por meio dela ela produz



significados, a brincadeira possui papel importante nas relagdes humanas
(SILVA,2015).

A relacdo de confianca, respeito, se da principalmente do vinculo criado através
da roda da conversa, uma das acdes metodoldgicas do projeto brincadeiras, acdo que

vamos explicitar a seguir.

A Roda da Conversa no Projeto Brincadeiras

A roda da conversa para alguns educadores da infancia é como “um dispositivo
pedagdgico muito importante, mas extremamente desafiante” A sua importancia se tem
através do que possibilita trabalhar responsabilidade individual e coletiva, resolugdo de
problemas e conflitos, a tomada de decis&o em coletivo e a democracia. Para DeVries &
Zan (1998), no trabalho desenvolvido com criangas, esta atividade pode ser
caracterizada com a mais importante e tem seus objetivos enquadrados em duas amplas
categorias: Socio Moral e Cognitivo (LOPES et al, 2004).

Por meio da roda da conversa as criancas aumentam sua capacidade
comunicativa e expressiva, aprendam a valorizar o grupo como espaco de troca de
aprendizagem, permite que a crianga aprenda a ver e ouvir seus colegas respeitando
tempo e espago do outro, deveria ser entendida como uma necessidade de organizagao
do dia a dia e resolucéo de problemas. (SILVA, 2015).

A participacdo das criancas € um meio de aprendizagem, tendo grande
importancia para as decisdes tomadas pelo projeto durante suas acdes. S0 inUmeras
teorias e variadas formas de participacao das criangas.

Nos Ultimos vinte anos, assim colocou-se em discussdo a questao da intervencdo
social, assim discutindo e colocando em questdo o paradigma de que o adulto deve
sempre tomar as decisOes, pois tratamos as criancas e 0s adultos como seres em
desenvolvimento no qual devemos respeitar seu estatuto de pessoa, ou seja a
participacdo social infantil deve ser garantida em todos os processos, inclusive no
educativo.

Durante nossas tardes de intervencdo com as criangas, utilizamos da roda de
conversa. Este € um meio de realizar uma comunica¢do um pouco mais organizada com
elas, pois nesse momento € que ouvimos as propostas, fazemos as propostas, e

decidimos como serdo as proximas a¢des do projeto. Podemos conversar também sobre



as regras das brincadeiras e sobre fatos cotidianos de suas vidas como a respeito do que
ocorre no bairro, na escola, nas familias.

A Comissdo Local do Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua-
MNMMR utiliza a metodologia da roda da conversa, € desse movimento que
adquirimos essa acdo metodolégica desenvolvida com as criancas. (MAGER et al.
2011)

A roda da conversa pode acontecer antes (para que se estabelecam algumas
regras durante as brincadeiras), durante (para corrigir algo que ndo esta acontecendo de
forma justa durante as brincadeiras) ou até mesmo depois da pratica das brincadeiras
(para discutir o que aconteceu durante a tarde e para discutir possiveis propostas para a
proxima intervencdo) (MAGER et al. 2011).

A roda da conversa ndo tem restricoes de idade, podendo qualquer pessoa que
participe do projeto falar, fazer propostas, discutir. A roda é vista como algo
fundamental para o desenvolvimento do projeto, pois € nesse momento que as criancas
falam aquilo que estdo precisando, essa é a hora que conseguimos maiores informacoes
sobre a situagdo em que elas se encontram. A escola moderna em sua organizagdo em
muitos casos retirou esse momento de extrema importancia, deixando cada vez menos a
importante e constante a voz e 0 posicionamento da crianca e do adolescente.

E importante frisar a nfo obrigatoriedade da participacio da roda da conversa,
onde as criancas, os adolescentes e 0s educadores participam de forma voluntaria das
rodas da conversa. O participante tem que se sentir convidado a participar e falar e ndo
obrigado.

Essa roda da conversa tem como principal objetivo a conversacgdo de todo grupo,
onde durante essas praticas as criancas e os adolescentes conseguem colocar sua posi¢éo
politico-social em pauta, dando sua opinido em relacdo aos fatos ocorridos no projeto e
até mesmo de sugerir propostas para o desenvolvimento das atividades futuras no
bairro. Buscamos organizar a roda por meio de uma brincadeira de roda, onde acabamos
atraindo o maior nimero de criancas e adolescentes possivel para esse momento,
sempre iniciada por um educador a roda € algo que ndo deixamos para traz, apesar da
dificuldade de sua implantacdo no inicio do trabalho no bairro a roda da conversa é algo
fundamental para um melhor desenvolvimento do projeto no bairro em que se esta
atuando.

Segundo Paulo Freire, (1987, p.46), “[...] A confianca vai fazendo o0s sujeitos

dialdgicos cada vez mais companheiros na pronuncia do mundo. Se falha essa



confianga, € que falharam as condicGes discutidas anteriormente” e esta confianga é
essencial na roda da conversa. Na roda da conversa também fazemos combinados com
as criancas a respeito de brincadeiras e materiais a pedido deles, sempre buscamos
cumprir o combinado com eles, ndo deixando perder a relagdo de confianca
estabelecida, pois se ndo houver o comprometimento com eles quebramos o dialogo
estabelecido. E é importante que o vinculo fique cada vez mais forte com as criancas
para se ter um bom desenvolvimento no projeto (FREIRE,2005).

Na perspectiva do dialogo, a roda da conversa, € construida de diferentes vozes,
varios sujeitos e contextos diferentes, as producdes orais produzidas pelas criangas e
adultos gera um encontro de ideias, saberes, vontades, emocdes e imaginacdo que
estabelecem novos sentidos. A roda da conversa vai muito além das discussdes de
convivéncia, € ambiente de fala e de escuta para todos os membros presentes (SILVA,
2015).

A crianca no processo de desenvolvimento da linguagem vai se apropriando dos
significados ao seu redor, descobre os simbolos, se insere como sujeito que pertence a
uma determinada cultura. Por isso todas as vivéncias, brincar, ouvir historias, conversar
e outras sd0 momentos muito importantes para o crescimento da crianga. Atividades
como a roda da conversa contribuem para o desenvolvimento de capacidades de
autoexpressdo e comunicacdo e para o aprendizado de significados e do representar
(SILVA, 2015).

Consideracoes finais

Buscamos neste trabalho evidenciar a intervengédo extensionista com criangas e
adolescentes e uma metodologia que utilizamos na Educacédo Social: a roda da conversa.
Estas constatagdes sobre a acdo educativa desenvolvida sdo possiveis a partir da analise
dos relatérios semanais dos educadores, de nossos debates nas reunides e a partir de
registros encontrados em livros escritos por integrantes do Projeto Brincadeiras e até
mesmo do PCA. Destacamos a importancia da roda da conversa durante a intervencéo
politica-pedagdgica, dando énfase na forma a qual utilizamos a roda da conversa
durante nossas intervencdes para com as criancas e os adolescentes participantes do
projeto Brincadeiras.
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A DIVERSIDADE NO ESPACO RURAL: O QUE OS MEIOS DE COMUNICACAO
SOCIAL REPRESENTAM PARA A FORMACAO DOS SUJEITOS?

Siria Lima Sampaio®
Antenor Rita Gomes 2

Resumo: Este texto é parte dos resultados da pesquisa de Mestrado em Educagdo e
Diversidade, desenvolvida na Universidade do Estado da Bahia (em Jacobina — BA) com
trabalhadores rurais da comunidade do Tapuio. Considerando que a proliferacdo dos meios de
comunicacdo tém aumentado significativamente nos Ultimos tempos, e que estes exercem um
inescrupuloso poder de convencimento sobre as massas, nos perguntamos durante esta
pesquisa, sobre os modos como estas visualidades representam os trabalhadores rurais e 0s
espacos de diversidade. Desse modo, este trabalho se ocupa em refletir sobre a formagao dos
trabalhadores rurais, por meio de materiais selecionados da midia, colocados em contato com
os referidos trabalhadores, e mediados pela seguinte questdo: como os trabalhadores rurais
interpretam os artefatos visuais midiaticos e as representacdes que carregam do proprio
trabalhador.

Palavras-Chave: Diversidade; Espaco rural; Meios de comunicacdo social; Representacéo.

1. INTRODUCAO

Na contemporaneidade as visualidades adquiriram forca avassaladora e conquistaram
um espaco que, tornaram-se objeto de estudo em diversos contextos. Estas por sua vez,
traduzem formas de compreensdo do mundo ao nosso redor. Contudo, afirma-se que a
exposicdo destas visualidades estdo presentes desde os primordios, por questdes de

sobrevivéncia e para a socializagdo entre 0s humanos.
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Na nossa sociedade, boa parte do que conhecemos, em relacdo ao conhecimento
produzido, nos € apresentado através dos meios de informacdo e comunicacdo de massa,
como afirma Sardelich (2006, p. 203), quando diz que conhecimentos “também constroem
imagens do mundo”. S&o imagens que adquirem os mais diversificados sentidos e interesses,
desde o entretenimento ao uso de cunho informativo.

Atualmente, as sociedades vivenciam a presenca constante das imagens através dos
meios de comunicacdo. Este acontecimento, vem dominando o campo social por meio do
radio, do jornal, da revista, da televisdo, do video, do computador, da internet, do cinema,
dentre outros. No entanto, a compreensao que se faz das imagens € uma necessidade para 0
entendimento e decodificacdo destes signos tdo difundidos na nossa vida cotidiana.

Mesmo coexistindo nesse cenario atual com tantos meios de comunicacdo e
informacao de massa a disposi¢ao de muitos, compreende-se que esta realidade ndo acontece
em todos os espacos com a mesma intensidade, a exemplo do que acontece no espaco rural.
Sabe-se que existe um silenciamento nas zonas rurais, tanto em aspectos sociais quanto
educacionais.

No que diz respeito aos aspectos educacionais, tal pesquisa nos oportunizou fazermos
uma reflexdo sobre a formagéo dos trabalhadores rurais, por meio de materiais selecionados
da midia, colocados em contato com os referidos trabalhadores. Foi possivel percebermos
como estes trabalhadores rurais interpretam os artefatos visuais midiaticos, e qual
representacOes fazem de si.

Mesmo sabendo das dificuldades que os moradores da zona rural enfrentam, podemos
perceber, que mesmo existindo um silenciamento dentro desses espagos, eles também fazem
uso destes meios de comunicacdo de massa oferecidos pela contemporaneidade. No entanto, o
que estes meios de comunicacgéo social representam para estes trabalhadores rurais?

Para atender este questionamento, traremos partes dos resultados obtidos durante a
imersdo em campo no periodo da pesquisa de mestrado, realizada entre os anos de 2016 e
2017, pelo programa de P6s Graduagdo em Educagdo e Diversidade, pela Universidade do
Estado da Bahia.

2. ADIVERSIDADE NO ESPACO RURAL

Quando fazemos referéncia ao termo “rural”, entendemos que este se refere a um

espaco que ndo seja urbano, um espaco destinado ao plantio, agricultura, agropecuaria, a lida



com o gado, quando localizado em regides do nordeste, atribuido a seca e miséria. Porém, a
roca é lugar de conhecimento, onde envolve acdes de pertencimento, questdes identitarias e
saberes maltiplos.

Para tratarmos de aspectos que envolvam a diversidade, priorizaremos aqui 0 espago
rural. Assim, “a roga € um espaco de diversidade” (RIOS, 2015, p. 66), diversidade esta que
envolve pessoas, tempos, geracOes, linguagens, ragas, e acima de tudo, aprendizagens. O
sujeito da roca constrdi seus saberes a partir de um processo identitario, ético e moral,
caracteristicas presentes que marcam a formacao familiar deste povo.

Por muito tempo, o espaco rural foi visto como um lugar inferior, quando comparado a
zona urbana. Os moradores da zona rural fazem parte do grupo minoritario que compde uma
sociedade, grupo este que foi e ainda é silenciado, onde teve por muito tempo seus direitos
sociais, econdmicos e politicos negados.

E inegavel afirmar que este tema, urbano versus rural, levante questionamentos e que
aborde aspectos que envolvam pensamentos dubios, e acima de tudo, desconforto com relacéo
a suas possiveis defini¢des. Na visdo de Gerhardt (2004) com embasamento referente a estas
constatacdes, parte-se da conjetura de que uma analise que adote como objeto de reflexdo, os
métodos de construcdo de representacfes sociais acerca do termo “rural” no ambito das
ciéncias sociais, ou mesmo por meio da sociologia rural, acabam contribuindo no sentido de
especificar alguns subsidios intricadamente ligados a determinadas alocucbes que, por sua
vez, retrataram realidades, populacGes e processos qualificados como rurais.

Deste modo, paramos para refletir se realmente existem diferencas entre estes dois
espacos. Numa tentativa de responder a este questionamento, apontamos que tais diferencas
seriam, de certo modo, fatos empiricamente observaveis, acontece que, na maioria dos casos,
ndo se compreende, ndo se leva em consideracdo ou, mesmo, ndo se coloca em questdo o fato
de que estas mesmas diferencas necessitaram ser socialmente estabelecidas (GERHARDT,
2004).

Durante a pesquisa mencionada, os trabalhadores rurais passaram a ocupar o papel
principal, ou seja, falaram de si, através da exposicao de visualidades presentes nos meios de
comunicagdo de massa, passando a protagonizarem suas Vivéncias, numa perspectiva
envolvendo processos identitarios sobre cada um. No entanto, na vida social, continuam

sendo os sujeitos silenciados e oprimidos.

3. OS MEIOS DE COMUNICAGCAO SOCIAL: QUAL SEU PAPEL NA SOCIEDADE?



Se pararmos para analisar, 0s meios de comunicagdo estdo no convivio humano desde
a pré-historia. Antes mesmo de terem contato com a leitura verbal e escrita, 0 homem se
comunicava através das imagens. Ha milhares de anos, 0s homens pré-historicos ja se
manifestavam artisticamente por meio das visualidades, capazes de produzirem obras de arte
ao mesmo tempo que se comunicavam.

Quando nos referimos a contemporaneidade, notamos que a grande populagdo de
massa, vive com a presenca constante das mais variadas representacdes visuais, desde a
televisdo, radios, telefones fixos e aparelhos méveis, ao cinema, teatro, jornais, dentre outros
dispositivos visuais, que “representam ideias e ajudam o0s seres humanos a verem e a serem
vistos” (TAVIN, apud Martins e Tourinho 2012, p. 225).

Vivemos em uma cultura onde as visualidades nos convidam e nos atrai a todo
momento e que nos possibilitam interpretacbes diversas. Poderiamos aqui, usar como
exemplo, as fotografias, que também sdo responsaveis por transmitir informacdes, pois elas

funcionam como um meio independente. Para tal afirmacgédo, Sontag explica que:

Ao ensinar-nos um novo codigo visual, as fotografias transformam e ampliam as
nossas nogbes do que vale a pena olhar e do que pode ser observado. S8 uma
gramatica e uma ética da visdo. O resultado mais significativo da actividade
fotografica é dar-nos a sensacdo de que a nossa cabeca pode conter todo 0 mundo —
como uma antologia de imagens (SONTAG, 1986, p.13).

Partindo da afirmacdo de Susan Sontag é possivel percebermos a importancia da
imagem fotogréfica e do discurso presente nelas, assim como a percepcdo de dominar o
mundo atraves das imagens, nesse caso, das fotograficas. Para muitos leitores, principalmente
para aqueles bem preparados e informados, “uma foto poderia apenas ilustrar a analise
contida em uma matéria” (SONTAG, 2004, p. 32) de um jornal. Porém, esta mesma imagem,
pode passar informagdes para as pessoas que nao tém a mesma compreensdo critica da leitura.
Hoje em dia, as imagens fotograficas estdo de tal modo difundidas que, por vezes, nem nos
atentamos da sua presenca.

Os principios de comunicagdo social tém forca avassaladora diante da grande massa da
populacdo, na concepcao de fazer ver e fazer crer. O mercado cultural e as midias comerciais
que apresentam sua eficacia mobilizadora pelo aumento tecnoldgico, cada vez mais, ampliam
inovadores recursos e taticas que tornam a comunicacdo cada vez mais dinamica, eficaz e
atrativa.

Assim, afirmamos que “as imagens sdo como as demais realidades culturais: séo

lugares e acGes mediadoras de sentidos. S8o construtores socio-comunicativos que participam



do largo trabalho de significacdo e semiotizacdo que compde toda e qualquer formagéo
cultural.” (GOMES, 2012, p. 29).

Mesmo sabendo da existéncia de restricdes com relagdo ao espago rural, como
afirmado anteriormente, quando se trata do uso dos meios de comunica¢do de massa no atual
contexto social, estas limitacGes acabam perdendo espago. Durante nossa imersao em campo,
com ajuda de questionarios semiestruturados, pudemos perceber que todos os trabalhadores
rurais possuiam televisao em suas residéncias. “Hoje em dia, pode faltar um prato de comida
na mesa, mas nao falta um televisao!*”

Com a fala desse trabalhador rural, notamos que os meios de comunica¢do de massa
pertencem ao vasto campo da diversidade, ocupando assim, distintos papeis na sociedade,
desde o entretenimento a informacdo. No entanto, existe uma preocupacdo com essa
superexposicdo destes meios de comunicagdo: como eles estdo sendo mostrados e
interpretados pela populacdo de massa?

Durante a imersdo em campo na comunidade do Tapuio (l6cus da pesquisa de
mestrado), os trabalhadores rurais, de modo colaborativo, participaram de oficinas e
entrevistas narrativas, tendo artefatos da cultura visual* como mediadores na construcdo dos
sentidos e no processo formativo de cada um deles. Foram utilizados fotografias, telenovelas,

cinema e videos.

4. A INFLUENCIA DOS MEIOS DE COMUNICACAO DE MASSA NA
CONSTRUCAO DOS SENTIDOS

Conviver com os trabalhadores rurais do Tapuio, desde o primeiro contato até o fim da
pesquisa de campo, nos fez perceber que estes, mesmo que inconscientes, através das
entrevistas narrativas, oficinas, ou através dos questionarios visuais®, estavam a todo tempo
fazendo representagdes de si, no que se refere ao processo de pronunciar sobre o seu proprio
processo existencial, bem como na construcdo dos sentidos, a partir da convivéncia com estes
meios de comunicacdo de massa. Vale ressaltar, que esta convivéncia ultrapassou o0s

interesses dedicados ao entretenimento.

® Fala de um dos trabalhadores rurais durante a imerséo em campo.

“ “E um conjunto de proposicdes intelectuais em torno das praticas visuais na vida cotidiana” (Hernandez, 2006,
p.21).

> Elaborado por nés, no intuito de oportunizar aos trabalhadores que néo tém aproximagéo com a leitura do texto
escrito, a interpretarem as imagens contidas nestes questionarios. Todas as imagens foram retiradas a partir dos
artefatos visuais trabalhados durante as oficinas.



Podemos notar que as representacdes identitarias dos trabalhadores rurais do Tapuio
foram concebidas por este complexo processo de enunciagdo dos meios de comunicacdo de
massa, de modo que, mesmo estes ndo sendo detentores nem tendo o acesso exigido pela
contemporaneidade, puderam ter contato com um espaco envolvido pelas visibilidades, que
proporcionaram a eles outro olhar diante do artefatos que lhes foram apresentados.

Seja de modo subjetivo, seja por trocas sociais, a questdo identitaria transpassa a
vivéncia humana. Desse modo, a identidade ndo é exclusivamente uma construcdo inerte
composta pelas expectativas dos outros, ela vai muito além, pois a identidade do sujeito é
construida também como um resultado de uma luta para ser reconhecida por outras pessoas.

Além de poder observar estes processos identitarios dos trabalhadores rurais, por meio
do contato com meios de comunicacdo de massa, notamos a presenca marcante de uma
representacdo de verdades. Como relatado anteriormente, 0 meio de comunicagdo utilizado
por estes trabalhadores rurais é a televisdo. Esta por sua vez, em determinado momento da
historia, serviu a uma cultura elitizada. Somente na década de 60, que esta ferramenta digital
tornou-se popular, servindo agora ndo somente a classe majoritéria, isto por causa da insercao
de programas populares. Com esta popularizacdo, “a televisdo colocou fim nessa separacédo
social, e é aqui que do6i o fundo estupor que a desordem cultural produz” (MARTIN-
BARBERO, 1999, p 22). Observamos a consciéncia desta realidade no discurso do
trabalhador Jacaranda, ao relatar que: “Em 70, em Jacobina, sé tinha 3 televisdo, na cidade
toda, s6 tinha 3! Porque nessa época televisao era pra rico™ (risos). Consciéncia também por
parte de Caraiba, quando confessa que, “eu mermo, vim conhecer uma televisdo de 2003 pra

ca. Eu ndo sou tdo veio assim” (risos).

Seria ingenuidade da nossa parte ndo reconhecermos que a chegada da televisdo no
Brasil tenha causado alteracGes no comportamento humano, no modo de vida, nos habitos,
modo de pensar, dentre outras consequéncias. Nos dizia Martin-Barbero (1999, P. 17) “essa
transformacéo nos oferece graves desafios, que tornam obsoletos tanto os modos de analise e
avaliacdo eruditos como os populistas”. Notamos que a postura do autor € de extrema
preocupacao com a “invasao” dessa industria e das experiéncias do audio visual. O autor nos
afirma ainda, que esses novos tempos sdo 0s tempos tecnoldgicos que tornaram-se parte da
visibilidade cultural.

De fato, os meios de comunicacao social sdo formadores de opinides e exercem grande

influéncia na vida das pessoas, na politica nacional, na cultura dos povos e na tomada de



decisdes no mercado. No entanto, esta preocupacdo citada por Barbero, nos fez refletir nas
falas dos trabalhadores rurais que foram formadas a partir do contanto com estas exposicoes.
A imprensa, tanto a sensacionalista, que surgiu como uma forma de trazer um novo
nicho de audiéncia para as noticias, quanto a imprensa elitizada, sdo um grande referencial,
individualmente aquela veiculada em rédio e em televisdo. Esta Gltima, desde o fim da década
de 1960, mais concretamente a partir da década de 90, se tornou o meio de comunicacdo de
massa com maior poder na vida da sociedade. Diante desta afirmagdo, podemos assegurar que
ha um novo significado para o conceito de realidade: existe a realidade das imagens e das
noticias ao vivo que se expdem como verdade invaridvel para uma grande massa da

populacdo.

4.1 A representacdo dos meios de comunicacgéo social como sindnimos de verdades

Em um dos encontros durante as oficinas, levei cenas da telenovela “O Rei do Gado™®,
onde mostrou a realidade que viviam os Sem Terras. Apos a exibicdo desta cena, a maneira
com que eles se referiram aos personagens foi algo inesperado, todos relataram que aquele
povo invidia aquelas terras apenas por invadirem, chegando ao ponto chama-los de invasores.
No entanto, quando foram questionados sobre a veracidade daquelas informacdes passadas
por eles, a resposta surgiu de modo natural e a0 mesmo tempo segura: “a gente vé pela
televisao”. Dito isto, voltei a questiona-los, perguntando se tudo que é exibido na televisao
tem que ser veridico. Assim, um deles responde em baixo tom: “Bom, mas a televisdo nédo
mente!”

A midia, sem divida, atinge a populacdo em todas as suas controvérsias, e por
fazermos parte de uma sociedade capitalista centrada no belo, a midia langa suas ideias para
induzir a informagdo, o consumo e acima de tudo, vender sua imagem. Quando o
telespectador estd exposto a este campo minado, € de extrema importante que o individuo
consiga filtrar, de maneira consciente, o contetdo oferecido. Martin-Barbero (1999) aponta
que parte da envergadura econdmica cultural que adquiriram as tecnologias audiovisuais nos
processos de globalizacdo, almeja ponderar os meios na hora de construir politicas culturais
que facam frontarias aos efeitos. Desse modo, torna-se quase impossivel o pacto de

intermédios entre a relacdo: comunicacdo, cultura, politica articuladas. No entanto, parece-

® Exibida pela Rede Globo em sua primeira edigdo no ano de 1996/97. A telenovela incorporou a luta
contemporanea pela reforma agréaria, bem como, exibiu questdes politicas e partidarias.



Ihes conveniente que ndo haja uma conexdo materializada, pois dessa forma, torna-se mais
facil colocar uma venda nos olhos, afetando assim, mudancas de comportamento do mercado
da sociedade, pois, os intermediarios constroem uma visdao lado a lado dos meios que
influenciam o modo de ser da sociedade.

Durante uma das oficinas, a trabalhadora rural Bromélia, argumenta dizendo, “assim
como acontece na novela, acontece na vida real”, mesma opinido de Catuaba, “tem umas
novela que € filmada na roca, ai eles amostra tudo sobre roca, né. Entéo aquilo ali, dedica a
gente que ja conviveu dento da roca, que ja trabalhou igualmente a eles na roga. Aquilo ali é
realmente a verdade.” Este depoimento de Catuaba foi apurado durante a entrevista narrativa
em sua casa.

Diante destas declaragdes, notamos a nitidez com que a televisdo, enquanto
comunicacdo de massa, pretende estar no cotidiano da sociedade, persuadindo com suas
propagandas e vendendo uma imagem que a ela interessar. Estas propagandas fazem parte de
uma comunicacdo unilateral, ou seja, a comunicacdo de massa, tende a incentivar as
mudancas, ativar o consumo e influenciar, de maneira direta na formacdo de opinido dos

sujeitos.

4.2 Consciéncia das “ndo verdades” das midias

Na maior parte dos discursos dos trabalhadores rurais a respeito da representacdo da
midia, notamos que eles afirmam, quase sempre, que ela representa verdades. Em
contrapartida, mesmo que raros, em alguns momentos do discurso, eles mostravam-se
duvidosos com relagdo a isto. Em uma das conversas sobre a telenovela “Eta Mundo Bom™’,
0s questionei se tudo aquilo que estava sendo mostrado era de fato, a verdade. Desse modo,
Aroeira responde: “Assim... quase sempre ela mostra a verdade”. Caraiba foi 0 mais seguro
em sua resposta:

Na verdade, eles procura historia e coisa que dé lucro a eles. Porque de tudo no

mundo, ja aconteceu. A pessoa sabeno, ou ndo, ja aconteceu. Ai eles procura uma
coisa assim, porque pra prender o leitor que assim, o cara fica interessado.”

" Também exibida pela Rede Globo no ano de 20186.



Notamos que existe uma consciéncia no discurso de Caraiba ao relatar o interesse da
midia, ou seja, se preocupam com lucro que cada programa exibido podera fornecer,
independente do tema abordado, o importante é agradar o telespectador. E pertinente a fala de
Caraiba, pois 0 que vemos na televiséo, sao criacdes ou representacdes de uma certa verdade,
que emitem um julgamento de valor, e por mais que possa nos parecer que este julgamento
seja realidade, e que esteja pressuposto nessa informacdo, ou nessa imagem, nds temos a
possibilidade de apenas, por ouvir ou por ver, formar opinido e ndo sabermos se de fato, é
verdade. Desse modo, esse conceito de opinido ndo pressupde verdade, ndo pressupde 0 outro,
ele pressupde basicamente, a forma emocionada como a gente vai produzir, ou reproduzir
conhecimento (SILVA, 2016).

Em outra cena, ainda da telenovela Eta Mundo Bom, Caraiba volta a argumentar sobre
a representacdao da ndo verdade absoluta das midias, sempre com seu bom humor e o sorriso

estampado no rosto, observemos seu discurso:

Porque ele estava trabalhano e néo tava recebeno, nem sendo respeitado, e nem
ganhava. Além de ndo ganhar, ainda néo estava recebendo o valor que merecia.
Intonci, se nois for oia pelo que a televisdo t& mostrano, nois aqui num trabaia de
graca, nois num é reldgio pra trabaia de graca. Nois sabe que tem gente que
trabaia pelo um prato de comida, mais nem sempre é assim. Ai nois tem que pensar
que na televisdo nem tudo é do jeitho que é mermo.

Discordando da fala de Caraiba, Jacaranda indaga, “A rede Globo ndo bota nada na
midia, o povo ndo bota nada na midia sem que num ja aconteceu!!! Eles num pode mentir, se
ndo, négo processa ela”. Notamos a ingenuidade no argumento de Jacaranda, ele toma todas
as representacdes como verdadeiras, pois na visdao do mesmo, a midia ndo pode colocar nada
que ndo seja verdade. Além de ter este posicionamento com relacéo a veracidade da televisdo,
ele ainda argumenta que apds sua chegada, pelo menos na zona rural, as pessoas tiveram mais
conhecimentos das coisas, ou seja, atribuindo a televisdo, uma importancia na aquisicdo do
conhecimento e na formacdo dos sujeitos, como um veiculo de informacéo.

Sobre 0 argumento citado acima, ha uma verdade que tem que ser ponderada, o fato de
que os meios de comunicacdo de massa, a exemplo da televisdo, contém este carater muitas
vezes informativo, principalmente na roca, onde o Unico veiculo de acesso as informagdes é a
televisdo. Porém, o sujeito precisa ter discernimento e saber digerir as informacdes recebidas,
e a0 mesmo tempo, dosa-las para ndo serem influenciados por ela, pois a midia € tendenciosa

e sobrevive da manipulacéo da mente humana.



5. CONSIDERACOES FINAIS

O século XXI veio acompanhado por um desenfreado avanco tecnoldgico, que por
Vezes Nnos preocupa, pois com a superexposicdo das visualidades através dos meios de
comunicagdo de massa, paramos para pensar como estas visualidades estdo sendo mostradas e
como a populacéo as interpreta. Saber interpretar estas visualidades de modo critico € uma das
exigéncias da contemporaneidade.

Estudar as representacdes feitas através dos meios de comunicacdo de massa nos mais
diversificados ambientes, a exemplo do espaco rural, tendo em vista que existe uma
diversidade muito grande, tanto regional, quanto cultural, mencionando ainda uma existéncia
na diversidade identitaria, nos possibilita a compreensdo da pluralidade de sentidos que estas
apresentam, onde cada vez mais, adentra no cenario contemporaneo, respeitando suas

diversidades e valorizando o processo cultural.

Quando nos referimos ao conhecimento produzido, em sua maioria, afirmamos que
este nos é transmitido pelos meios de comunicacdo e também de informacdo. Pois, 0
conhecimento estabelece representagdes identitarias e visuais do mundo. Estas visualidades
captam os mais diversificados interesses e sentidos, desde a informagéo ao entretenimento.

Contudo, este trabalho nos oportunizou um estudo sobre a diversidade nos espacgos
rurais (mais especificamente a comunidade do Tapuio) e como 0s meios de comunicagao
estdo sendo representados por estes trabalhadores, tendo em vista a superexposi¢do que esses
evidenciam. Estes meios proporcionam uma formacao critica destes sujeitos. Esta experiéncia,
juntamente com o0s meios de comunicacdo social, se converteram em oportunidades de
formacdo para estes trabalhadores rurais da comunidade do Tapuio. No entanto, foi possivel
observar, que existe uma forte influéncia na construcdo de sentidos destes sujeitos, tanto por
mostrarem a representacdo dos meios de comunicacdo de massa como verdades absolutas,

quanto como “as ndo verdades”.
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Resumo: O presente ensaio busca dar visibilidade a interconectividade de setores
cientificos sob o palco das sociabilidades e acoplamentos de sistemas em comunidades
alternativas rurais da regido centro-sul do estado do Parand. A partir do esforco em
entender as relagdes do territorio e suas recorrentes territorialidades estabelecidas por
membros destas comunidades, pdde-se notar que a instancia de construcdo de uma
inteligéncia cultural derivada do espaco vivido se relaciona sinergicamente com nocdes
orientadas pela pedagogia social. N&o obstante, a observacdo das dimensdes
estabelecidas na (re)producdo do territorio, possibilitou a delimitacdo de algumas
territorialidades a partir das relacbes comunitarias, favorecendo assim, o entendimento
da formacdo territorial desses territorios alternativos, doravante reconhecidos como
Terras de Faxinal. O entendimento de que as formas de construcdo da inteligéncia
coletiva gerenciam o modo de vida comunitario, passa também por uma Pedagogia
alternativa, que pode ser estabelecida sob a oOtica da Pedagogia Social. Erige um campo
fértil e salutar de debates e buscas por compreensdo. Uma vez mais, a ténica alternativa
de modo de vida, alicercada pela interpretagéo territorial multidimensional e por no¢des
de pedagogia social se mostram como elementos de importancia singular para a

afirmacdo da identidade, manutencdo da cultura e procedimentos de educagdo -
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inteligéncia — por esséncia.
Palavras-chave: Multiterritorialidade. Pedagogia Social. Inteligéncia Cultural. Faxinal.

Parana.

Introducgéo

O territorio, se de um lado, é um espaco dominado com um sentido politico, é
também um espaco apropriado simbolicamente. E nele que as relagdes sociais se
produzem e é também nele que se fortalecem identidades que o utilizam como
referéncia. Desta forma, num mesmo territério podem conviver e sobrepor-se diferentes
territorialidades. Chang (1988) trata o Sistema Faxinal como forma de organizagéo
camponesa, caracteristica da regido centro-sul do Parand, com dois espagos principais
como determinantes deste modelo de organizagdo: o criadouro comunitario ou coletivo
e as terras de plantar. No primeiro é onde residem os moradores da comunidade e é
também onde sdo criados animais de pequeno, médio e grande porte, de forma solta e se
alimentando basicamente do que o ambiente natural fornece. As terras de plantar séo
areas tradicionalmente destinadas ao cultivo, tradicionalmente de géneros alimenticios,
todavia, vem aderindo outras formas de utilizacdo na contemporaneidade.

A abordagem de territorio utilizada para esta investigacdo se caracteriza por
entendé-lo ndo apenas como espaco fisicamente delimitado, mas também enquanto um
ambiente que pode ser fluido, assumindo variadas dimensGes de acordo com os temas a
ele associados. Ai se observa a marcante no¢do de multiterritorialidade proposta por
Haesbaert (2004), onde nesse caso, é apresentado com uma caracteristica peculiar, o
fato das variadas territorialidades conviverem e sobreporem-se.

A partir dessa nocao de fluidez, quatro dimensdes principais foram estabelecidas
para tentar explicar a multiterritorialidade do Sistema Faxinal. Todavia, é importante
ressaltar que essas dimensdes podem variar de acordo com as especificidades de cada
comunidade, pelo seu histérico de formacdo, localizacdo, etc. Trabalha-se aqui,
portanto, de uma ideia ampla do Sistema Faxinal, tomando por base uma perspectiva
“pura”, ou seja, como possivelmente estes se constituiram no passado, antes de
incorporarem elementos da modernidade.

As dimensbes citadas anteriormente foram divididas de acordo com 0s
elementos mais marcantes da composicao do territorio faxinalense. Trata-se, assim, das

dimens@es: natural; politica; cultural-simbdlica; e econémica.



As comunidades de Faxinal caracterizam-se por estruturar-se de uma maneira
singular, nos aspectos de estrutura social e ordenacéo territorial. Tradicionalmente o
Sistema Faxinal se assemelha a outras formas de organizacdo rural que mantém um eixo
familiar de producdo. Entretanto, o que faz desse Sistema um exemplo singular é
justamente sua forma de organizagcdo ou ordenamento territorial, sobretudo, com o
carater coletivo do uso da terra para a producdo animal e estruturacdo social. Suas terras
estdo divididas em dois espacos principais: 0 criadouro comunitario e as terras de
plantar
(Figural).

1. Criadouro comum 3. Mata-burro.
2. Cercas e valos 4, Terras de plantar.

O criadouro comunitéario pode ser também denominado faxinal, nomenclatura
que também designa o tipo de mata encontrado em seu interior. E nesse espaco que
residem os membros da comunidade e é nele também onde se criam os animais soltos.
E importante salientar que, embora haja o uso coletivo da terra, a propriedade continua
sendo particular.

As terras de plantar sdo, normalmente, circunvizinhas ao criadouro comunitério
e destina-se basicamente a policultura de subsisténcia, sobretudo, com o cultivo de
milho e feijao.

A partir da interpretacdo das caracteristicas alternativas, que conferem as terras
de Faxinal diferenciacdo impar, se pode assimilar ainda as potencialidades provindas



das nocdes de Pedagogia social. Tal fato ganha forca pela estrutura apresentada desta
ultima conotacédo, onde se observa cunho global e comunitario, percebendo as relagbes
sociais de maneira integrada, sisttmica. Soma-se ainda o fato de que a Pedagogia
social tem como campo fértil de producdo os espacos coletivos, comunitarios por
esséncia, com imbricagdes multidimensionais, com expressiva presengca de campos
como direito, politica e economia.

De acordo com Ribas (2015) podem existir variadas perspectivas que embasam
tedrica e metodologicamente a Pedagogia Social. Todavia, na busca de uma
compreensdo se faz necessario conhecer o contexto de emprego das nocbes, com
referéncias importantes para fomento a educacdo, construcdo de investigacGes
cientificas e por consequéncia, formacéo profissional.

Parte-se, doravante, para uma perspectiva de entendimento que a
multiterritorialidade, o modo de vida e as condi¢Oes especiais alternativas das
comunidades de Faxinais podem ser debatidos a luz da educacdo como fendmeno

social, como ferramenta de empoderamento, resisténcia e identidade.

Desenvolvimento: As dimens0es territoriais e a construcdo da inteligéncia cultural
a luz da Pedagogia social

As comunidades alternativas rurais do centro-sul paranaense, doravante
chamadas de Faxinal, estdo diretamente relacionadas ao meio natural. O estado do
Parana sofreu um processo intenso de desmatamento no ultimo século, entretanto,
conforme explica Lowen Sahr (2005), a presenca de Faxinais no territorio paranaense
colaborou significativamente para a conservacdo de parte da mata caracteristica do
Parand, a Mata com Araucarias.

Em um século de exploracdo predatéria das matas paranaenses, a Araucéria
(Araucaria angustifolia) corre sério risco de desaparecimento. Atualmente esta mata
estd reduzida a apenas 1,2% da provavel area original que ocupava. Este bioma de
mata esta inserido no dominio da Mata Atlantica e é classificado cientificamente
como Floresta Ombréfila Mista, com presenca de varias espécies relacionadas e com
grande valor econémico agregado, entre elas destacam-se: a imbuia, a canela, o cedro

e a erva-mate.

No Sistema Faxinal a utilizacdo das espécies vegetais sdo muito variaveis, vao

da utilizagcdo de ervas medicinais cultivadas nos quintais das casas até a exploragdo da



erva mate ou coleta do pinhdo (semente da Araucéria), resultado de apropriacdes
culturais e (re)producdo do modo de vida sob a 6tica do acoplamento estrutural entre
sociedade e natureza. E no criadouro comunitario que sio encontradas a grande
maioria das formacdes vegetais utilizadas no modo de vida faxinalense.

A floresta oferece aos moradores varias alternativas de exploragdo. E dela
também que os animais, criados soltos, retiram sua principal fonte de alimentacéo,

sobretudo pela presenca abundante de frutos como a guabiroba e o pinhéo.

A prética agricola ocorre em terras externas ao criadouro comunitario, nas
terras de plantar. Desta forma, pode-se afirmar que a preservagdo e conserva¢ao do
meio ambiente se da, sobretudo, no ambito do criadouro comunitario, espaco
principal do sistema, o qual depende diretamente da floresta. Assim, o Sistema

Faxinal congrega em seu territério as matas conservadas, mais proximas das originais.

As caracteristicas fisico-naturais podem ser consideradas fatos determinantes
para o estabelecimento do Sistema no Parand. Nota-se na esséncia da fixacdo deste
modelo no estado, uma proximidade com cursos d’agua, principalmente em vales
com relevo suavemente ondulado. O estabelecimento de comunidades nestas areas
pode ser explicado pelo fato de ndo terem um valor agregado tdo grande como, por
exemplo, éareas planas, que possibilitam a agricultura mecanizada ou a criagdo

intensiva de animais, atividades desenvolvidas tradicionalmente no estado do Parana.

Uma vez que o Sistema Faxinal trata-se de um modelo de organizacéo social
singular, traz consigo uma série de questfes inerentes a uma sociedade. Apresenta-se
um cendrio onde ha varios atores internos e externos, passiveis, portanto, de criarem e
modificarem elementos do cotidiano social do Sistema. De acordo com Cunha (2005),
a dimenséo politica amplia-se e se torna mais importante ao passo em que o territério
de Faxinal se torna passivel de disputas por sua apropriacao e controle, sobretudo por
sua capacidade de potencialidade econémica e produtiva.

O territério carrega em si um vasto e complexo emaranhado de relagdes, entre
estas as relacGes de poder. Relagdes estas que podem ocorrer em varias esferas,

variando da familiar & comunitaria.

Ponto mais delicado da discussdo interna do Sistema Faxinal ocorre acerca da
manutengdo ou desagregacdo do Sistema. O modelo tradicional de vida, por vezes é
ameacado, seja pela inser¢do de individuos provenientes de outras culturas,



totalmente diferentes dos modos de vida faxinalense, seja pela desestruturacdo interna
do Sistema, principalmente pelo passar dos anos e com a vinda de novas geracdes,
que sofrem cada vez mais influéncias dos centros urbanos ou até mesmo pela
necessidade de se obter rendimentos superiores aqueles que a comercializacdo do
excedente do trabalho com a terra pode oferecer.

A partir desta l6gica/pressao entende-se que o acimulo de capital cultural e
intelectual pode ser deveras contributivo no processo de resisténcia e de legitimacéo e
reconhecimento da identidade.

O Sistema Faxinal compde a vasta diversidade sociocultural brasileira, a qual é
acompanhada de diferentes formas de organizacéo e de uso da terra, dentre estas as de
populacdes tradicionais (LOWEN SAHR, 2007). Essa dimensdo prioriza a nogdo de
territério enquanto produto da apropriacdo ou valoracdo simbélica, nesse caso a

valorizagéo do faxinalense em relacdo ao seu espago de vida.

Segato (2005) atenta para o fato de que as paisagens formadoras do territorio
criam emblemas, onde os atores sociais se identificam e cobram realidade e
materialidade diante de seus préprios olhos. No Sistema Faxinal, a identidade dos
moradores é marcadamente determinada por dois elementos principais: 0 meio natural
e 0 modo de organizacdo social, a partir destes dois elementos derivam outros,

levando a formacéo da identidade do Faxinal.

Os lagos de identidade s&o criados e recriados cotidianamente. As dinamicas
relacionais cotidianas constituem afirmacgdes da identidade do territrio faxinalense,
ou nas palavras de Haesbaert (2004, p. 82) “... justamente por ser relacional, o

territério € também movimento, fluidez, interconexdo.”

A vida social no Faxinal esté alicercada em bases s6lidas de solidariedade entre
os moradores. Cunha (2005) aponta os Faxinais como territérios culturais devido ao
fato de que nesse territorio entrelacam-se relagcdes que fortalecem a identidade da
populacéo, por meio das manifestacdes culturais e pela memoria coletiva do modo de

vida faxinalense.

O cotidiano, as rodas de conversa, a hora de tomar chimarréo, a divisdo do
trabalho entre os membros da comunidade, a forma da construgdo das
casas, 0 tempo da plantacdo, o tempo da colheita, o tempo da entressafra,
os mutirGes de ajuda, além das festas religiosas e pagds, compfe uma
estrutura e as representacdes de um modo de vida alicercado na vida
comunitaria, solidaria e de unido (LOWEN SAHR; IEGELSKI, 2003, p.



28).

A economia do Sistema Faxinal se ampara principalmente na atividade silvo
pastoril, que se materializa no criadouro comunitario. Esta atividade consiste em criar
animais utilizando a floresta. Esta atividade em Faxinais destaca-se pela criacdo do
gado miudo (suinos e caprinos) e gado graido (ovinos e equinos) de forma coletiva e
solta, no bioma da mata com Araucéria. Ha ainda a exploracdo da erva-mate, atividade
bastante marcante do Sistema Faxinal. Embora o uso do criadouro comunitario seja
coletivo, a exploracdo da erva mate e a producdo animal sdo caracteristicamente
privadas, ainda assim aqueles que ndo tém propriedade sobre a terra podem morar,
criar e trabalhar no criadouro. Ai se enquadra o principio da solidariedade tratada
anteriormente. Mais recentemente, tém-se buscado alternativas produtivas como o
estabelecimento de marcas e empoderamento de processos para produtos da

agrosociobiodiversidade faxinalense.

Tradicionalmente, em terras de Faxinais o produto proveniente do trabalho com
a terra tinha a incumbéncia de sanar as necessidades alimentares dos moradores. Ha
um ponto bastante importante a se elucidar aqui, o cultivo da terra se da externamente
ao criadouro comunitario, em areas pelos faxinalenses denominadas de “terras de

plantar”.

Em linhas gerais o desenvolvimento do trabalho de producdo no Faxinal se da
ainda nos moldes tradicionais, com algumas interpenetracées contemporaneas, cOmo o
uso de insumos e maquinarios. Contudo, a rotina tradicional ainda é marcante,
sobretudo na divisdo das tarefas laborais, modos de operacdo e procedimentos

sazonais, que puderam ser evidenciados in loco.

Consideracoes finais

Sob o cenério do territorio, espaco embebido por delimitacdes e relacGes de
poder, a constru¢cdo de um modal de capital, chamado cultural/intelectual se torna
factivel. A esse respeito se ergue a possibilidade de visualizar a sistematizacdo de uma
inteligéncia cultural, que se relaciona diretamente a0 modo de vida proprio do
faxinalense. Outrossim, o repasse de dados e informacgdes cotidianas, configuram
atitudes educacionais ,que pode-se entender como educagdo social, a educacdo da

praxis.



A partir do pressuposto de que o processo de ensino-aprendizagem, de maneira
abrangente, tem por protagonista o ser humano que vive e se desenvolve no meio social,
é possivel afirmar que, em todo o momento e espaco ele tem a oportunidade de aprender
e ensinar algo. Tal conotacéo se potencializa ao se pensar em um coletivo diferenciado
como o Faxinal, e ainda pela constante necessidade de afirmagdo identitaria e
resisténcia frente as inmeras pressoes sofridas.

Mesmo que o vinculo com a terra ainda seja muito forte, observa-se no sistema
Faxinal que o territdrio ndo é mais apenas uma fonte de recursos ou como apropriagdo
da natureza, mas como um espaco de relagcdes sociais, que podem apresentar-se das
mais variadas formas possiveis, possibilitando uma gama bastante ampla de
territorialidades, que podem conviver e sobrepor-se de forma harmonica na sua
dindmica. Sobre tais territorialidades apontadas, enumeram-se 0s ativos potenciais de
acdo da Educacdo Social que, invariavelmente, remontam as préaticas cotidianas.

Nesse mesmo sentido, as praticas educativas recorrentes nos sistemas de
Faxinal, que ndo aquelas sistematizadas e apresentadas nas salas de aula, constituem o
escopo da Educacdo Social aqui interpretada. Essas praticas ocorrem em diversos
espacos e ambientes sem seguir uma didatica linear, fato este que pode ser atestado pela
caracteristica multidimensional do territério faxinalense e suas multiplas acdes de
reproducdo do espaco vital.

A guisa de uma conclusio e buscando um direcionamento diante do ineditismo
(guardadas as devidas proporgdes) da perspectiva aqui debatida, se apresentam como
consideragdes importantes e possibilidades de encadeamentos as possibilidades da ndo
linearidade educacional, ou seja, a visdo sistémica da Educacdo Social; a valorizacao
dos saberes tradicionalmente e socialmente construidos, constituidos e transmitidos,
como um ativo de quebra paradigmatica, onde a formalidade das escolas tradicionais
ndo é descartada, mas se amplia o escopo educacional, onde o saber vernacular exige ( e

somos embaixadores desse processo) espaco e reconhecimento.
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Resumo: O presente estudo trata-se de uma analise critica sobre a trajetoria do grupo de
pesquisa BICEN-NUPEPES, lancando um olhar sob como se da a subjetividade da qual o
espaco da biblioteca € composto, sob a perspectiva da relacdo dialégica que esse espaco
mantém com seus funcnionario e usuarios.

Palavras-chave: acédo cultural; subjetividade; bibliotecas.

Introducéo

O grupo de estudos BICEN-NUPEPES é formado pelo corpo técnico de funcionarios
da Biblioteca Central Faris Michaele, locada na Universidade Estadual de Ponta Grossa, e
representa um segmento menor do grupo NUPEPES (Nucleo de Pesquisa de Pedagogia
Social). O grupo surgiu mobilizado pelo intuito de seus funcionarios em ampliar 0s servicos
prestados pela biblioteca, com atividades de carater cultural e social, buscando aproximar-se
da realidade de seus usuarios, de modo a dinamizar e explorar as potencialidades de seu
espagco. Em 2014, com o inicio da gestdo da atual diretora da Biblioteca Central Professor
Faris Michaele, Maria Lucia Madruga, solicitou-se a sua equipe de funcionarios que
apontassem fatores acerca de nossa formacdo profissional que pudessem de alguma forma
beneficiara biblioteca e o desenvolvimento de nossos oficios.
Minha iniciativa foi, de imediato, sugerir a realizagdo de eventos culturais, algo que

me parecia uma lacuna, pois ndo havia presenciado nenhuma iniciativa com esse carater desde
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minha recente posse do cargo de agente universitario/técnico em biblioteca, em setembro de
2012.

Desde a tenra infancia, arelacdo com produtos culturais despertaram meu interesse € 0
consequente contato com bibliotecas, buscando desde os populares “gibis”, passando pelos
livros infanto-juvenis, aos livros tedricos e de literatura, o que tornou para mim indissociavel
a relacdo entre cultura e biblioteca (0 que pressuponho ndo ser uma concepcao solitaria) e
uma possivel ferramenta tanto de promocéo da biblioteca, em busca de criar visibilidade para
Seus servicos, quanto de motivacdo para atrair mais usuarios, comunidade académica e
externa, aumentandoo envolvimento com esse espaco.

Aliado a inciativa de outros colegas, formou-se o grupo BICEN-NUPEPES,
viabilizado pelo professor doutor em pedagogia Erico Ribas Machado, coordenador geral do
Nucleo de Estudos, Pesquisas e Extensdo em Pedagogia Social e Educacdo
Social(NUPEPES), com o qual busquei conciliar minha proposta junto a outras iniciativas e
enfoques. Paralelamente as acGes e atividades desenvolvidas pelo grupo, houve a preocupacgéo
em desenvolver um embasamento e respaldo tedrico, do qualse realizou um levantamento do
estado da arte a respeito de topicos que relacionam bibliotecas e educac¢do social, tais como:
biblioteconomia social, funcéo social da biblioteca, biblioteca comunitaria, biblioteca popular,
entre outros. Esse embasamento, as conceituacdes e abordagens explanadas e discutidas pelo
grupo, foram de fundamental importéncia para solidificar as ac6es, obter mais clareza sobre
0s possiveis rumos que podemosalmejar, buscar ter mais dominio sobre a complexidade que
envolve uma biblioteca e a natureza de seus servigose de fungéo social, a partir das quais
pretendo fazer uma revisdo da trajetdria percorrida até entdo, evocando as conceituagdes que a

perpassaram, além de novos possiveis viés na busca da concretude de suas propostas.

Desenvolvimento

Em um primeiro momento, por ocasido da Semana Nacional da Biblioteca e do Livro,
em 2012, ainda de forma experimental e com pouco prazo, realizaram-se algumas atividades
culturais nos dois campi da Universidade Estadual de Ponta Grossa, a partir das quais
algumas concepcbes comecaram a se delinear: buscavamos uma biblioteca mais dindmica,
integrada a realidade, que emanasse vida e contemplasse o aspecto social inerente as
bibliotecas enquanto espacos de convivéncia.

Sem duvida, a dimensdo técnica de uma biblioteca é de sumaria importancia, sem a

qual sua existéncia ndo seria viavel, no que diz respeito a organizacdo do acervo, catalogacéo,



assim como seus servicos de empréstimo, atendimento ao usuario e auxilio a pesquisa. Esse
fator jamais foi colocado em xeque, porém, pensa-se em como expandir ainda mais esses
servicos, sem ignorar aspectos outros que compdem a complexidade da razdo de ser de uma
biblioteca.

Essa primeira iniciativa acima citada consistiu-se em atividades como: troca de livros,
apresentacdes musicais, lancamentos de livros, oficinas exposicdes artisticas. O campus no
qual integrei a atividade e pude vivencia-la, aconteceu de maneira peculiar, ainda que timida,
pois o evento coincidiu com a semana de apresentacfes de TCCs, o que limitou o nimero de
participantes. As atividades nesse local, o Centro de Convivéncias do Campus Uvaranas da
UEPG (local amplo que abriga também a biblioteca), foram todas ministradas por estudantes
egressos na universidade. O publico consistiu em universitarios e alunos do Ensino Médio do
CAIC (Centro de Atencao Integral a Crianca e ao Adolescente).O publico consistiu em
universitarios e alunos do Ensino Médio do CAIC (Centro de Atencéo Integral a Crianca e ao

Adolescente).

As atividades contemplaram apresentacdes musicais (grupo musical formada por
alunos), artes plasticas (exposicGes de trabalhos de alunos do curso Artes Visuais que
integram um coletivo artistico independente chamado “Velociraptor Pirata”) e oficinas de

criacdo de roteiros (ministrada pelo aluno universitario Diego Juraski, produtor de fanzines e



integrante da Associacdo Cultural ProjectYume, responsavel pela producdo de fanzines no
estilo mangéa, com tematica sobre a cidade de Ponta Grossa, ilustracdes diversas, entre outras
Atividades).

Os alunos do Ensino Médio do CAIC, por meio do evento, puderam ter contato com o
ambiente universitario, participar de oficinas interativas e vivenciar um momento de contato

com a cultura oriunda de producdes artisticas contemporaneas



locais.

O evento possibilitou a interacdo entre diferentes linguagens artisticas, como a musica
e a arte visual, de modo espontaneo, além da improvisacdo (“jam”) entre universitarios
musicos que conheceram-se nessa ocasiao, trazendo uma marca de singularidade ao momento
e suscitando outras possiveis acdes e oportunidades de interacdo sociocultural, como a
promocao de laboratérios de criacdo coletiva, por exemplo.



Essa primeira iniciativa, além de marcar a Semana Nacional da Biblioteca e do Livro,
teve o intuito de dar visibilidade a BICEN e estreitar os lacos entre usuérios e biblioteca. De
modo menos pontual e mais implicito, a atividade serviu ainda para sensibilizar funcionarios e
usuariosacerca da subjetividade que compde esse espaco. Nesse sentido, foi um evento
catalizador para o despertar de uma nova concepcdo de biblioteca, diferente da que vinha
sendo posta em pratica até entdo, a partir da qual novas propostas e perspectivas sobre o fazer
bibliotecério foram surgindo.

A receptividade, porém, deste tipo de atividade, assim como de outras empreendidas
nos anos seguintes, ndo foi ampla e irrestrita, servindo como objeto de estranhamento por
parte de funcionarios ndo envolvidos com o grupo de pesquisa. Uma das possiveis razdes para
esse estranhamento pode ser devido a formacdo em biblioteconomia com influéncias da
escola norte-americana, de formagdo marcadamente técnica, em contrapartida ao modelo
francés, de carater mais humanistico. Além desse fator, h4 ainda outras visdes de mundo,
calcadas em dogmas religiosos e posicionamento politicos pouco flexiveis, que geram olhares
pré-concebidos sobre determinados estilos musicais, posturas e modos de ser, que resultamna
desvalorizacdo dessas manifestacBes estéticas, por lhes parecer diferentes demais e

incongruentes com o espago académico.



Que atividades relacionadas a manifestacdes artisticas possam causar estranhamento,
entretanto, ndo seria em si um fator de todo negativo, pois esse é também o papel préprio da
arte, causar desestabilizacdonos observadores, retird-losde suas “zonas de conforto”,
movendo-os, fazendo-os refletir e perceber algo que,até entdo, permanecia-lhes alheio, seja
através da sensibilizacdo, do contato com o diferente ou mesmo do que causa choque e
incomoda seus sentidos. Trata-se, portanto, de uma experiéncia envolvendo a alteridade e,
nesse sentido, &€ um exercicio que concerne a biblioteca, vista a ampla diversidade de que é
composto seu contingente de usuarios e corpo técnico. Diversidade que, por sua vez, tem
direito a um atendimento igualitario, digno e ético, sendo a biblioteca um espaco publico e
prestador de servicos, cujo objeto final é o atendimento a uma gama imensa de usuarios, de
diversas origens, faixas etérias, culturas e personalidades.

Como foi dito por Paulo Freire, “Né&o existe educacdo neutra, toda neutralidade
afirmada é uma opcéo escondida” (FREIRE, 2017). E preciso cuidado, portanto, ao admitir
uma posicgdo refratéria as acOes culturais e outras iniciativas de carater socioeducativas como
natural, como isenta. De modo consciente ou ndo, tal posicionameno se da em consonancia
com outras formas de pensar a educacdo que sao nocivas ao desenvolvimento pedagdgico,
como a instrumentalizacdo do ensino, sob o qual também preponderaria a dimensdo técnica
dos fazeres, do “saber fazer”, colocando em demérito saberes humanizados e humanizadores,
dando-se valor somente ao carater pragmatico da educacdo. Ha o risco de formarmos, desse
modo, mao-de-obra especializada destinadaao mercado de trabalho, com uma formacao
unidimensional, insensivel as questBes da alteridade, entre outras que extrapolem a logica
capitalista e permitam outras formas de existir.

Por outro lado, ndo se trata de causar embate entre visdes de mundo e posicionamenos
antagdnicos, mas de entender a biblioteca como um espaco dialégico e multicultural, que deve
abrigar uma pluralidade ilimitada de vozes, mesmo as discrepantes entre si, viabilizando a
todos o exercicio da cidadania, assim como o acesso a informacdo e ao conhecimento. Faz-se
necessaria, consequentemente, uma analise mais cuidadosa a respeito da subjetividade e da
complexidade inerentes a esse espaco chamado biblioteca, sendo esses aspectos que
perpassam todos seus ambitos, desde o servico técnico, a selecdo de acervo e o atendimento
a0 usuario,a sua caracterizacdo enquanto espaco de convivéncia e a amplitude de sua funcéo

social.

A biblioteca como instancia de auxilio a pesquisa e educacdo, como dito

anteriormente, ndo pode ser encarada como um espago neutro, sendo necessaria a



investigacdo sobre suas potencialidades enquanto agente modificador da realidade, assim
como das acdes que nela ocorrem. Da mesma forma, o papel do bibliotecario enquanto
mediador da informacdo, ndo pode ser visto como agente de uma tarefa neutra, sem efeito. O
modo como ele interpretard e viabilizard determinada informacdo em detrimento de outra, 0s
livros que selecionara para integrarem o acervo e 0s que ira descartar, a maneira como ira
atender usuarios de determinado curso, realidade social, orientacdo sexual e grupo étnico,
significam posicionamentos politicos, que ndo admitem o pressuposto da neutralidade.

Nesse sentido, a biblioteca precisa ser encarada além de seu espaco fisico e dimenséao
técnica, j& que ndo se trata de um mero “depdsito de livros”, os quais sdo emprestados
mecanicamente, mas trata-se de um espacodotado de complexidade e de capacidade
interferéncia no real,0 que extrapola suas dimensdes meramente circunstanciais.Segundo o
pesquisador Fabricio José Nascimento da Silveira, ao pensar a relacéo entre o ato da leitura e
bibliotecas, a propria leitura:

(...)n&o deve ser pensada como algo neutro em relagcdo ao mundo, mas, sim, como
um ato que produz, na sua propria dinamica, caminhos diferenciados para uma acao

concreta, em virtude da diversidade de necessidades e dos interesses de cada agente
que Ihe confere um sentido e um valor. (SILVEIRA,2012, p.146).

O préprio ato de leitura é visto como uma construcao sociocultural, exercida de modo
diferente por cada individuo, sendo que cada leitor traz uma bagagem cultural, referencial e
experiéncias proprias de vida as mais diversas, as quais implicardo num modo particular de
leitura, de interpretacdo dos signos e de ressignificacdo de determinado texto e informacéo.
Quando pensamos na relacdo entre biblioteca e o ato da leitura, percebemos que esse € um
fazer que vai além do ambito dos livros, que denota uma relacdo intrinseca entre linguagens,
signos e o ato de ler, descodificar, ressignificar. A leitura, portanto, implica também numa
leitura de mundo, numa leitura da vida, de interpretacdo dos fatos, sendo mesmo a prépria
biblioteca passivel de diferentes leituras, pesrpectivas e expectativas.

Podemos subscrever, sob essa perspectiva pautada na linguagem, que a acéo cultural
proposta trabalhou com diferentes formas de linguagens: a linguagem musical, a linguagem
visual (com as producgdes dos alunos de artes) e a linguagem textual (com a oficina de
producdo de roteiro). Entender a biblioteca como um local de disseminacéo de informacao &,
portanto, entender também a relacdo entre informacdo e as diversas linguagens existentes.

Nenhuma dessas linguagens, pois, deveria ser considerada alheia a esse espaco.



E preciso considerar também que os coletivos envolvidos atuam de forma
independente, produzindo seus produtos artisticos sem estarem submetidos a l6gica do
mercado, sem estarem aliados a industria cultural, mantendo uma relacdo outra com a
producdo de arte e cultura, ndo mercantilizada. Sao representantes da diversidade cultural
existente na cidade e, como tal, ndo seria aceitavel, por parte de uma instituicdo,adotar uma
postura de indiferenca e preconceito com determinada forma de linguagem e expresséo.

Aliado a essa discussdo, no que diz respeito aos livros produzidos por iniciativas
autdbnomas e independentes, o conceito de bibliodiversidade, que implica em valorizar a
diversidade de material produzido fora da industria cultural, fator que pode ser de interesse
das bibliotecas enquanto difusoras de informacdo e cultura as mais variadas possiveis. Essa
nocdo reflete também na necessidade da construcdo de uma politica de formacdo de acervo
que leve em consideragdo questdes sensiveis como a da bibliodiversidade.

O ato de selecionar ou recusar determinado livro traz em si uma consideragdo e um
posicionamento politico, o que acarretara na viabilidade ou inviabilidade de determinada
informagdo para o publico usuéario da biblioteca. Ha, assim, uma dimensdo ética a ser
considerada no trato que os bibliotecéarios tém com a informacdo e com os itens culturais que
ndo pode ser menosprezada. Cabe ainda considerar que os participantes envolvidos séo jovens
estudantes universitarios em formacdo, cuja acolhida e estreitamente de relacdo com a
biblioteca ¢ mais do que desejavel, assim como o incentivo ao protagonismo estudantil
desempenhado por eles.

Esse apontamento da relacdo biblioteca e vida cultural, porém, ndo € recente, como
nos mostra a pesquisdora Susana P. M. Mueller, no artigo intitulado “Biblioteca e sociedade:
evolucdo da intrepretacdo da funcdo e papeis da biblioteca”, no qual traz uma reviséo sobre a
opinido de diversos autoresamericanos e ingleses acerca da responsabilidade social dos
bibliotecarios, abordando textos entre o periodo de 1880-1975. Ainda que o0 contexto possa
parecer distante, alguns apontamentos parecem sobreviver ao tempo e certas questdes ainda
ecoam, como a necessidade de uma biblioteca que esteja entrelacada com a vida cultural e de
que seus bibliotecarios sejam politicamente ativos, que ndo se coloquem encerrados nos
limites fisicos das bibliotecas.

Em determinado ponto do artigo de Muller, o livro aparece como figura central da
biblioteca e € apontado comoobijeto viabilizador da emancipacao do leitor e como fomentador
do livre pensamento, uma vez que ao leitor é imprescindivel uma completa liberdade ao
decidir qual livro lerd e qual caminho intelectual escolhera trilhar. Silveira aponta a mesma

consideracdo em seu artigo supracitado, evidenciando a relacdo dialégica que se da entre



leitor e livro, incluindo entre os livros que o mesmo opta por ndo ler. A relagdo entre
biblioteca, livros e leitor é profunda e inconstetavel, como atesta o pesquisador: “A leitura de
qualquer texto é, portanto, um processo de construcdo cultural e historica, que se efetiva a
partir da mescla entre as condicdes materiais destinadas a sua producéo e circulagdo, com a
subjetividade e o lugar em que cada leitor se encontra no momento de executa-la”
(SILVEIRA,2012).

Ainda no que tange a subjetividade e relagdo entre arte, cultura, leitura e biblioteca,
podemos recorrer ao conceito de “maquina de guerra”, exposto por (Deleuze e Guattari, apud
Marques, 2004, p.25): “a maquina de guerra diz respeito a emissdo de quanta de
desterritorializacdo, a passagem de fluxos mutantes, e que toda criacdo passa por uma
maquina de guerra”. Aqui é preciso entender o ato de leitura também como uma criagdo e a
biblioteca como um espaco a ser desterritorializado no que contém de nog¢des estanques,
reaciondrias, entranhadas no seu cerne, como a no¢do do saber como acumulo, alienado da
realidade e do cotidiano, instrumento de manutencdo do poder, assim como do saber erudito,
intelectualizado, em contrapartida ao saberes populares e urbanos, do saber hierarquizante.

O grupo BICEN-NUPEPES, cuja identidade iria se efetivar pouco tempo depois dessa
acdo cultural, porém, manteve a cultura em suas discussdes e avangou em outras frentes
durante sua trajetria. Durante o ano de 2016, empreendeu a¢des socioeducativas ministradas
por integrantes da populacdo LGBT,em parceria com o CREA-PR, com o intuito de
conscientizar funcionarios acerca de nomenclaturas, questdes de género, além de trazer relatos
de vivéncias, mostrando a luta constante que enfrentam. Ainda no mesmo ano, os funcionarios
da BICEN promoveramuma atividade de conscientizacdo sobre problemas no transito, em
parceria com o 6rgdo de transito AMTT, e participaram de um curso que trouxe nocoes
basicas de atendimento a pessoa surda. Tais empreendimentos mostram que 0 grupo esta
consciente da funcdo social da biblioteca e de seu corpo técnico, tanto no que diz respeito ao
atendimento de usuérios, quanto a sua responsabilidade social.

No ano de 2015, foi realizado o | Encontro de Bibliotecarios dos Campos Gerais,
promovido pela BICEN, com a presenca da bibliotecéria Adriana Cibely Ferrari, presidente da
FEBAB, cuja palestra retoma o tema da cultura, ao sugerir que as bibliotecas devem se
caracterizar como pontos de cultura, dispondo de locais que suportem apresentacdes musicais,
de teatro, entre outras possibilidades. Por ocasido do “Il Encontro de Educagdo Social —
Pedagogia Social do Parand”, que ocorreu na UEPG em 2016, o tema volta a surgir na
apresentacdo do trabalho da bibliotecaria Simone Naves, funcionaria da biblioteca da UFPR-
Litoral, na qual relata diversas atividades culturais desenvolvidas periodicamente pelos alunos



universitarios, com o acertado nome de “interacdo sociocultural”. A atividade, segundo seu
relato, recebeu alguns questionamentos por parte da direcdo geral em Curitiba, da mesma
maneira, sofrendo alguma resisténcia por parte de setores isolados.

Consideracoes finais

O presente trabalho buscou tracar consideracfes acerca das iniciativas de agbes por
parte de funcionarios da BICEN, BICEN-NUPEPES e parcerias, principalmente no que se
refere ao ambito cultural, lancando um olha sobre a subjetividade que integra a biblioteca
enquanto drgdo prestador de servigos, e sobre suas relagdes com a responsabilidade e funcéo
social que Ihe concerne. Foi possivel perceber que essa questdo cultural emerge também em
outras bibliotecas e ndo é um fato isolado, assim como a necessidade de se compreender de
modo mais significativo sua natureza enquanto espago de cultura e como essa concepcao

perpassa sua funcao social e razdo de ser.

Tais aspectos demandam, portanto, uma investigagdo mais cuidadosa e aprofundada
em outra oportunidade, configurando esse trabalho como uma investigagdo ainda inicial e
bastante primaria, mas que se esforcou em evidenciar essa urgéncia e a dificuldade em
abordar um tema que se manteve presente sempre de modo latente, quase estancado, apartado

de uma discussdo mais ampla.
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Resumo: Vivemos muitas mudancas que nos fazem repensar sobre a estruturacao
identitariaalicercada nos debates sobre as questfes de género e sexualidade, visando
romper paradigmas e descontruir a ideia do determinismo bioldgico. E importante
analisar as identidades culturalmentedeterminadas, e as diferentes configuracdes
familiares, ndo (necessariamente) estruturadas como familia tradicional, binéria e
heteronormativa, coexistindo na sociedade e reorganizando nossas percepc¢des sobre
familia.Segundo o IBGE (1980), familia sdopessoas com lacos de parentescos ou
dependéncias domésticas ou que vivem sozinhas. Contudo por participardo Projeto
Brincadeiras Com Meninas e Meninos do Vale do Ivai que trabalha através de
intervengdes ludico-politico-pedagdgicas, orientado por principios como orespeito,
compromisso, inclusdo, participacdo e o dialogo, surgiu o problema de pesquisa: Como
as criancas do projeto compreendem as configuracdes familiares e os papéis sociais
desempenhados por seus familiares? Objetivamos analisar a compreensdo das criancgas
sobre o conceito de familia; investigar as diferentes configuracbes familiares;
e,identificar as influéncias dos papéis de género assumidos e/ou como é representado o
género através dos papéis desempenhados por homens e mulheres dentro das familias,
na perspectiva das criangas. A coleta de dados sera por meio de relatérios de observacédo

e entrevista semiestruturada realizadas nas intervengdes do projeto. Tendo o intuito
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decombater o preconceito relacionado as diferentes configuracbes familiares e
problematizar os papéis de género assumidos as familias das criangas do projeto.

Palavras-chave: ldentidade de Género. Configuracdo Familiar. Projeto Brincadeiras.
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Resumo: este trabalho se configura como o relato de uma experiéncia vivenciada por
diferentes sujeitos e seus respectivos segmentos, que se encontraram no decorrer de outubro
de 2016, em ocasido do Movimento das ocupagdes dos estudantes secundaristas das Escolas
publicas de Londrina, e cujo protagonismo (juvenil) incidiu em forte resisténcia politica frente
as reformas governistas no campo da educacdo, e especificamente contra a Reforma do
Ensino Médio (Medida Proviséria n® 746/2016). Nosso objetivo consiste em refletir sobre as
dimensdes da educacdo social evidenciadas na referida experiéncia, e para tanto utilizamos
como suporte tedrico das nossas reflexdes a Abordagem da Comunicacdo Dialdgica do autor
Paulo Freire. Neste sentido o dialégico se constitui com a participacdo do poder publico e
6rgdos de protecdo a infancia e adolescéncia, da familia, da universidade, do/a educador/a
social, e nomeadamente dos/as estudantes adolescentes protagonistas no Movimento. A
Educacdo Social se caracteriza como o processo de formacdo para emancipagdo dos sujeitos e
se apresenta como possibilidade de promocéo, reconhecimento e defesa dos direitos humanos
(NUNEZ, 1999). No ambito das ocupacdes aqui mencionadas buscamos a mediacdo educativa
nas acOes das/dos estudantes de modo que se compreendessem como sujeitos de direitos em
busca de sua formagdo humana integral e autdbnoma (BRASIL, 1988; 1990), e por meio da
educacao (escolar e ndo escolar) que deva fazer uso da percepcao e analise critica da realidade
e para a participacdo politica no contexto social, politico, econdmico e cultural.

Palavras-chave: Educacdo. Educacdo Social. Movimento Estudantil.
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Resumo: Essa pesquisa teve como objetivo verificar a perspectiva da educagdo da
sociedade dos imigrantes chineses na cidade de Cascavel do Parana. Para entender a
realidade da vida dos imigrantes chineses no Brasil, especialmente no aspecto
educacional, esta pesquisa dialogou com os chineses, seus descendentes e os professores
dos filhos destes imigrantes, principalmente daqueles que vivem no Parand e mais
nomeadamente na cidade de Cascavel. O olhar se voltou para compreender a cultura
chinesa e a préatica educacional destas familias. Sendo assim, a pesquisa se utilizou de
trés técnicas de pesquisa: bibliografica, documental e de campo. Na pesquisa aponta-se
a historia da cultura chinesa e sua influéncia e importancia para a sociedade chinesa.
Para o0s objetivos desta pesquisa, nos utilizarmos de uma entrevista semiestruturada com
47 imigrantes taiwaneses (pais e filhos) e 16 professores que ensinam para estes alunos
imigrantes na cidade de Cascavel, PR. Os resultados atingidos pela pesquisa
possibilitaram saber na realidade da perspectiva da educacdo brasileira, os imigrantes
chineses como seguir 0 pensamento da cultura tradicional chinesa adaptam suas novas
formacbes e como superam suas dificuldades para avancar na propria capacidade de
aplicacdo nesta sociedade.
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Introducgéo

No final de século XIX, com a pressao da necessidade de trabalhador bracao
para a lavoura do Brasil, os chineses contratados chegaram uma terra nova sendo como
“0s mais antigos imigrantes” do Brasil (SHOJI, 2004, p.75). Desde a introdugéo da
plantacdo do cha no Brasil até atualmente das boas relacbes economia entre dois
paises, 0 Brasil e a China, ha 200 anos no seu histérico. Segundo os autores, Shyu e
Chen (2008, pp.219 e 221), a maiores chineses escolhem o Estado de S&o Paulo que
possuem estrutura e fonte melhor para sua imigragdo que de outro estado.

Com o carater timido da cultura chinesa e a comunidade fechada, pouco
estudo e/ou referéncia relata as informagdes da imigragdo chinesa no Brasil (SHYU e
CHEN, 2008, p.236). Entretanto, para entender a realidade da vida destes imigrantes,
principalmente no aspecto educacional, esta pesquisa dialogou com os chineses, seus
descendentes e os professores dos filhos destes imigrantes, especialmente daqueles que
vivem no Parana e mais focado na Cidade de Cascavel, com objetivo de
compreendermos a cultura chinesa e a pratica educacional destas familias.

Na perspectiva da pesquisa, buscamos desenvolver o0s seguintes
questionamentos: Quais 0s motivos que estimularam os chineses a sair da terra natal?
Depois de chegar ao Brasil, quais foram encontrados das dificuldades da imigracéo e
como enfrentaram tais para melhorar sua condicdo? Na area da educacdo, como se
adaptaram ao modelo brasileiro de educar os filhos? Como as familias praticam o
plano da educacédo dos seus filhos? Ha conflitos no processo da educacdo na familia e a
escola? Os chineses se adaptaram a cultura brasileira? Espera-se com esta pesquisa
aponte alguns elementos que possam melhorar tal processo de adaptacdo para as
proximas geracOes de imigrantes, quer sejam chineses ou de outras nacionalidades, e

que tendem a passar por situaces semelhantes daquelas apresentadas neste trabalho.

Desenvolvimento

A pesquisa foi realizada entre o grupo da comunidade de imigrantes
chineses, incluindo os lideres das 10 familias, para os quais foram elaboradas 10
questdes, o grupo dos 22 filhos de imigrantes chineses, que responderam 18 questdes e
0 grupo dos 15 professores dos filhos de imigrantes chineses, com 8 questdes.. Um
total de 47 individuos participou a responder as questdes.



Para melhor delimitacdo e entendimento, o questionario foi dividido em trés
secdes:

1) ldentificag&o: visando verificar informag0es pessoais como sexo, a idade.
Contudo, a identidade dos participantes foi preservada;

2) Formacdo escolaridade: constatando o ano, local e histdrico de formag&o;

3) Profissionalizacdo: com a finalidade de identificar a atuagcdo no mercado
de trabalho.

Seguindo a natureza exploratéria da pesquisa, utilizaremos a entrevista
semiestruturada partindo de um conjunto de questdes sobre o tema para, dessa
maneira, facilitar o processo de leitura e de resposta. Este processo de uso de
entrevistas tem por finalidade compreender melhor os comportamentos dos alunos
imigrantes taiwaneses a respeito do ensino brasileiro, assim como colher suas opinides

sobre a educacédo do Brasil em relagdo com os imigrantes chineses.

Os imigrantes chineses em cidade Cascavel do Parana

Nos anos 1952, Cascavel comecou sua emancipacdo politica. Sendo isso,
Cascavel é uma cidade nova e promissora no estado do Parana que com sua posicéao de
“pblo”- econdmico regional e epicentro do Mercosul, universitéario, cultural de
expressao mundial- é considerada como a Capital do Oeste Paranaense. (Portal
Cascavel, 2017) Com o nimero de habitantes na cidade Cascavel, aproximadamente
300.000 populagdes, os chineses correspondem a apenas 0,016%; sdo apenas 13
familias. Segundo o relato dos entrevistados, quando recém-chegadas, os imigrantes
chineses encontram muitas dificuldades para se estabelecer e conseguir uma vida
financeira tranquila pela ndo dominar bem a lingua portuguesa e a adaptacao da cultura
brasileira.

Quanto a idade dos imigrantes chineses em Cascavel, com idade acima de
81, hd uma pessoa, com idade entre 51 até 60, ha sete pessoas(15%), com idade entre
41 até 50, ha 13 individuos(28%), com idade entre 31até 40, ha uma pessoa, entre 21
até 30, ha 9 pessoas (19%), entre 11 até 20, ha 13 pessoas (28%) e abaixo de 10 anos,
ha 2 pessoas. Tais dados indicam que os pais, em média, possuem mais de 41 anos de
idade. Os filhos que estdo no processo de vida escolar, possuem idade entre 1 e 40.

Quanto ao numero de geragdes, a primeira geracdo de imigrantes chineses

tem 34 pessoas, a segunda geracdo tem 11 pessoas e a terceira e a quarta geracdes tém



apenas uma pessoa em cada. Segundo 0s numeros mostram, 0 maior nimero de
imigrantes chineses esta na primeira geracao.

Quanto ao sexo, 0 numero de homens chineses é de 18 (38%) individuos e ha
29 mulheres habitadas em Cascavel. O dado demonstra que o nimero das mulheres
maior que dos homens.

Quanto aos dados da nacionalidade dos imigrantes chineses e descendentes,
temos que dois vieram de Xangai, China (4%), um de Hong Kong, China (2%), 31de
Taiwan (66%), 5 da Argentina (11%) e 8 (17%) s&o nascidos no Brasil. Segundo o
dado, existe mais imigrante de Taiwan do que outra nacionalidade.

Quanto as profissdes nas quais atuam dos imigrantes chineses, segundo
dados, sdo 9 comerciantes (19%), 13 feirantes (28%), 2 professores (4%), 20
estudantes (43%), 1 secretéria (2%), 1 contador (2%) e 1 aposentado (2%). O nimero
de estudante € o maior nimero dos tipos de trabalho, pois os filhos ainda estdo na
idade de estudar.

Quanto a escolarizacdo dos imigrantes chineses e seus descendentes, dois
estdo cursando pods-graduacdo, 12 tém a graduacdo completa (26%), 7 estdo se
graduando (15%), 10 sdo formados no ensino médio completo (21%), 4 possuem
ensino médio incompleto (9%), 10 estdo estudando no ensino fundamental (21%) e um
é analfabeto. Com a resultado desta pesquisa mostrou que 0s imigrantes chineses tém
muita preocupacdo com a educacao.

A educacdo dos imigrantes chineses na cidade Cascavel, no que se refere a
educacdo regular (formal), por uma questdo cultural, se as condi¢fes financeiras das
familias possibilitam, os pais optam por colocar seus filhos em escolas particulares.
Mas, segundo os dados da pesquisa, dentre os filhos de imigrantes chineses, 12 pessoas
estdo estudando em escolas publicas, o que representa 70%. Apenas 5 pessoas (30%)
estudam em escolas particulares. Por este dado, entdo, pode-se entender que 0s
imigrantes ndo tém uma boa condicdo financeira para oferecer estudo privado. Apesar
disso, h& estimulos para a busca de mais conhecimento. Os imigrantes procuram, na
educacdo informal, maneiras de complementar a educacdo formal. De acordo com a
pesquisa, de dez familias, os filhos de oito delas estudaram lingua chinesa em aulas de
grupo de comunidade chinesa. Entre eles, os filhos de trés familias estudam algum
instrumento musical em aulas particulares. H& ainda filhos de quatro familias que
aprendem a lingua inglesa em escolas de idiomas. Os pais pensam que permitir que 0s
filhos aprendam a lingua chinesa garante a presenca da prépria cultura, a lingua



Inglesa serviria para completar a base de conhecimento, e aprender a tocar um
instrumento musical auxilia na qualidade de vida.

Paralelo a educagdo formal, em Cascavel, os imigrantes chineses ainda
realizam o mesmo tipo de educacdo gratuita e laica na lingua chinesa. As criancas
chinesas participam de aulas de lingua chinesa na casa de um professor. As aulas sdo
semanais e as familias se revezam para oferecer também lanche as criancas. Os
professores, com experiéncia profissional, sdo formados no curso de Pedagogia em
Taiwan e em Cascavel e trabalham voluntariamente. Este sistema de educagdo foi
usado nos grupos de varias associacdes de imigrantes chineses no Brasil durante a
década de 60, até final de século XX, incluindo a cidade de S&o Paulo, Minas Gerais,
Rio de Janeiro, Brasilia, Recife e Curitiba. Atualmente, quase ndo existe tal sistema de
educacdo gratuita ou através de associacdes, pois 0s imigrantes chineses ja atingiram
uma fase de bom desenvolvimento financeiro. Mas, em cidades pequenas, como em
Cascavel, os chineses continuam unidos para ajudar uns aos outros.

Um aspecto relevante e que marca uma das principais diferencas culturais
entre chineses e brasileiros, se refere aos valores e a religido. A religido dos imigrantes
chineses na cidade é, principalmente, o budismo, estes seguem 0s preceitos do
Confucionismo e Taoismo, acreditam na reencarnacdo, tem conceitos de um mundo
sagrado e espiritual fundamentados em Deus. Apesar de ndo haver um templo budista
na cidade, o que dificulta seu culto. Mas eles ainda conservam o costume de acender
incensos para rezar e agradecer ao Deus e aos antepassados no dia a dia.

A realidade da educacdo dos imigrantes chineses em Cascavel

Esta pesquisa mostrou que o0s imigrantes chineses tém muita preocupacao
com a educacdo. Além de frequenta a educacdo regular, hd& um habito de estimulos
para a busca de mais conhecimento. Os imigrantes procuram na educagdo informal,
maneiras de complementar a educacdo formal. Os pais pensam que permitir que 0s
filhos aprendam a lingua chinesa garante a presenca da prépria cultura, a lingua
inglesa, outra lingua estudada, serviria para completar a base de conhecimento e
aprender a tocar um instrumento musical, habito frequente entre estes, auxiliaria na
qualidade de vida.

Os pensamentos sobre a educacdo da prépria lingua dos imigrantes chineses
de Cascavel combinam com as falas dos autores Shyu e Chen (2008, p.231), focando a



importancia da lingua chinesa como um caminho de ensinamento e uma continuagéo

firme da prépria cultura na sociedade brasileira.

Os antropologos e linguistas defendem a importancia da sobrevivéncia cultural de grupos
minoritario e , a fim de que tais culturas possam continuar presentes no nosso patriménio cultural,
organizagfes ndo-governamentais, juntamente com pessoas interessadas, assumem a vanguarda na
protecdo desses grupos (SHYU E CHEN, 2008, P.231).

Como a cultura chinesa valoriza muito a educacédo e incentiva o esfor¢o na
aprendizagem e nos estudos, para eles, a qualidade da escola brasileira ndo estimula o
interesse das criangas. Sendo assim, 0s pais procuram acompanhar o estudo dos filhos
para entender melhor o processo de aprendizagem dos filhos, participando também da
vida escolar através das reunides nas escolas. Normalmente, os imigrantes chineses
falam a lingua materna em casa, o dialeto (taiwanesa) ou mandarim (lingua oficial da
China), que também formou um fato principal de dificuldade de integrar a cultura
local. As primeiras dificuldades relatadas, e que foram encontradas no Brasil, séo
aquelas atinentes a lingua portuguesa, além das ligadas ao trabalho. Os dados
mostraram que a maior parte das familias de imigrantes chineses de Cascavel ainda
estd em fase de adaptacdo a cultura brasileira. Eles também relatam que gostam das
duas culturas, pois consideram que ambas tem qualidades positivas. Os entrevistados,
contudo, disseram que preferem morar no Brasil, pois estdo acostumados e adaptados
ao ritmo de vida brasileira.

Com relacdo a educacao, os pais entrevistados apesar das restricdes a escola
brasileira, aprovam a forma da educacdo dos filhos, porém gostariam que as escolas
melhorassem a qualidade dos professores e estruturas da escola, buscando um maior
cuidado em relacdo ao contetdo das aulas e ao relacionamento com os alunos.
Também para os pais chineses, as principais qualidades da educacdo formal brasileira
séo a educacéo gratuita, que proporcionaria uma educacédo universal, e o diversificado
método de ensino, que permite liberdade de pensamento dos alunos. Entre as sugestes
apresentados por eles para a melhoria destas escolas, estdo que a escola deveria
aumentar as horas de sala de aula, transformando-as em tempo integral, com objetivo
de deixar as criancas aprenderem mais conteidos proporcionando também uma boa
orientacdo no caminho da aprendizagem cidada. Ja sobre os defeitos, os pais chineses
pensam que o principal é a pouca pressao e 0 pouco incentivo aos estudos que, assim,
ndo estimularia as criangas a crescer no processo de aprendizagem.

A respeito da aprendizagem dos filhos na escola, os entrevistados disseram



que a lingua portuguesa é a matéria mais dificil para os filhos e a matematica é a mais
facil. Para tentar superar as dificuldades escolares dos filhos, os pais gostariam de
ajudar nas tarefas escolares do cotidiano, mas ficam limitados pela prépria dificuldade
da lingua portuguesa. Assim, eles ajudam na forma de apoio e de carinho, orientando
no método de estudar, pois, para eles, resolver juntos traz melhores resultados: é
comum o filho mais velho ensinar o mais novo. Também orientaram os filhos a
questionar os professores como forma de resolver as dificuldades na escola.

A maioria dos filhos chineses gosta de estudar e ir para a aula, pois, para
eles, € uma forma mais efetiva de adquirir conhecimento, poder aprender mais e
garantir um diploma e um trabalho no futuro, além de poder fazer mais amizade com
0S amigos, poder conhecer e interagir socialmente com outras pessoas. Segundo eles, ir
para a aula e estudar sdo um processo da vida pelo qual todos devem passar.

Segundo informagdes dos entrevistados, os filhos de imigrantes chineses tém
um bom relacionamento com colegas e professores. A maioria dos filhos chineses
relata que ndo tem problemas de acompanhamento das atividades com seus amigos. S
alguns afirmaram que os amigos ndo os acompanham quando fazem leituras, tarefas,
trabalho da escola, pois os colegas ndo gostam de ler, também pelo fato de os colegas
preferirem coisas mais animadoras como festas. Porém eles gostam de conversar com
0s amigos para entender melhor a cultura brasileira.

Os alunos chineses relatam que recebem informacdes sobre a China pela TV,
Internet, escola e a propria familia. Na sua maioria, eles sabem falar, ler e escrever
bem a lingua chinesa, em decorréncia da aprendizagem na comunidade chinesa. Para
eles, a China é um pais do Oriente, comunista, com muitas histérias e cultura fortes. Os
filhos chineses também consideram que ha muitas diferencas entre os ensinamentos
recebidos dos pais e aqueles da escola, em sua maioria aqueles ligados a cultura, aos
valores e a religido.

Quando questionados sobre a influéncia da cultura brasileira em suas vidas, a
maioria dos filhos de imigrantes chineses, principalmente os mais velhos, ainda se
acha mais influenciado pela cultura chinesa, principalmente devido ao fato de terem
chegado ao Brasil ha pouco tempo e ja com alguma vivéncia em seu pais de origem
e/ou por sofrerem influencias da cultura da familia. Alguns entrevistados se acham
mais parecidos com os brasileiros, porque séo nascidos e estdo crescendo no Brasil, ou
pelo fato de a familia ndo ligar muito para a propria cultura. Mas, na realidade, o que
pode se observar é que os filhos chineses estdo, em sua totalidade, ligados a ambas as



culturas, pois convivem com as duas culturas, as duas formas de pensar. Também
segundo relatos dos filhos chineses, eles gostam das duas culturas, pois ambas tém
suas qualidades positivas, porém, os entrevistados disseram que preferem morar no
Brasil, pois estdo acostumados e adaptados ao ritmo de vida brasileira. Eles acham que
0 Brasil pode proporcionar um bom futuro para eles mesmo por que a maioria esta
vivendo no Brasil e nunca mais foi (ou sequer conhece) para China.

Quando conversado com os professores destes descendentes de chineses,
estes disseram que ja tiveram diversos estrangeiros em suas salas de aula. Segundo
relatos dos professores, os alunos chineses ndo tém dificuldade na aprendizagem
escolar, pois dominam bem a lingua portuguesa, apesar de geralmente serem timidos e
mais recatados que os demais alunos, mas tal situacdo ndo chega a ponto de atrapalhar
seus rendimentos. Alguns professores acreditam que as dificuldades dos alunos
estrangeiros mais comuns (também os chineses) ocorrem nas primeiras séries do
Ensino Fundamental, principalmente com a linguagem escrita e a fala, na ordenacéo e
na estrutura frasal e com os conhecimentos sobre o costume local, porém, logo se
adaptam. Quando na relacdo das matérias da escola, os professores acham que 0s
alunos chineses tém maiores facilidades nas disciplinas da area de exatas, como
matematica e fisica, e com o inglés. As maiores dificuldades estdo na area das
humanas, como portugués, historia e geografia, pois envolvem a linguagem escrita e a
interpretacéo.

Alguns professores disseram que tanto a facilidade quanto dificuldade
depende do desempenho do aluno, e acreditam que os alunos tém dificuldades de
interpretacdo apenas em alguns assuntos, e ndo em outras disciplinas. Os professores
expuseram que 0s alunos estrangeiros ndo deram a perceber nenhum entrave cultural,
pois eles se relacionam bem com os colegas da sala de aula, estdo muito bem
integrados e a escola trata a todos igualmente, independente da cultura de cada um.
Comentaram também que os relatos detalhados da cultura chinesa sdo bem
interessantes para os demais alunos. Alguns professores entrevistados disseram que 0
maior entrave cultural é a adaptacdo destes alunos com a cultura e com 0s costumes
(horario, gastronomia, etc). Para os professores, os alunos estrangeiros ndo mostram
diferencas nas relagcdes com a ciéncia e a religido na escola, pois a sala de aula tem a
caracteristica heterogénea no que diz respeito a religido, as diferencas e crencas sdo
respeitadas, cada um cré a sua maneira; a prépria timidez destes alunos elimina

possiveis desavencas.



Os entrevistados professores disseram que a maioria dos alunos chineses ndo
tem nenhuma dificuldade de fazer amizade com os colegas, inclusive os “nativos”
gostam de té-los nas atividades para aprender e estes sdo bastante receptivos. Eles
também relatam que alguns alunos chineses sdo mais cuidadosos em suas relaces
interpessoais, sendo mais seletivos e mais reservados. Alguns tém dificuldade de fazer
amizade com os colegas pelo preconceito das outras pessoas e pela dificuldade de
comunicagéo, ou pelo fato de que eles s&éo muito fechados, introvertidos, quietos e ndo
se manifestam. De forma geral, os alunos chineses tém certa dificuldade no inicio, mas
depois o relacionamento se torna normal.

Os professores disseram que 0s pais sdo sempre solicitados a comparecem na
escola e participam acompanhando o estudo dos filhos, as reunies dos pais e eventos
da escola. Eles também buscam ajuda extra com aulas particulares ou de reforco em
casa. Com frequéncia, ocorrem encontros da escola com as familias para melhorar a
adaptacdo. Segundo os relatos dos professores, os pais destes alunos dificilmente
apresentam alguma queixa para a escola provavelmente pelo carater cultural de timidez

e de introspeccéo, ou seja, cobram mais de si do que reclamam do outro.

Consideracoes finais

A Educacdo é um ato de poder ensinar e aprender, que tem o papel de
vitalidade, na humanizagdo do ser humano e na transformacéo da sociedade. Segundo
Delors (2010, p.5 -6 ), a educacdo é o processo de desenvolvimento da capacidade
fisica, intelectual e moral do ser humano. Para ele, 0 objetivo da educacdo é cada
individuo compreender-se melhor a si mesmo e aos outros, também é para aprender a
fazer, a viver juntos e a ser um humano.

Com a cultura tradicional chinesa, o investimento na educacdo € muito
importante para 0s povos chineses. No pensamento dos pais, a educagdo dos filhos é
essencial para que tracem objetivos e estabelecam as bases para sua vida, também
acreditam que a funcdo da educacdo para a pessoa € de transforméa-la em uma pessoa
fiel, honesto e sincero. Maioria das imigrantes chineses seguindo a influencia das
ideias do filésofo Confucio, conforme o levantamento do autor Zhou,(2006, p.258)
existem “as carateristicas culturais que favorece o desenvolvimento da educacédo e da
economia na Asia,[...] a pessoa pode ser aperfeicoada pelos esforcos da educacéo, e
pode levar os estudantes ao caminho certo” (ZHOU, 2006, p.258). Nesta direcdo é



comum a crenca das “maes asiaticas de que a educacdo acabaria por poupar 0S Seus
filhos da pobreza de que elas préprias tinham sido vitimas”( ZHOU, 2006, p.256).
Assim, os pais chineses apoiam de forma contundente o estudo dos filhos, quer seja ele
formal ou informal, sendo a familia o local de onde partem os maiores incentivos para
os imigrantes chineses enfrentarem as dificuldades proprias da vida em um pais
desconhecido.

Os pais esperam que os filhos fortalecam suas capacidades de viver e de se
adaptar a0 mundo, com as quais possam contribuir sua forca de resultado de
aprendizagem a sociedade e as outras. Os pais também valorizam a educacdo moral e
ética das familias, com a intencdo de continuar o caminho da educacdo do
confucionismo e da propria cultura chinesa. Para os chineses, 0 moral e a ética sdo 0s
valores mais respeitados na familia oriental que considera como uma atitude de
praticar a produz a virtude de proteger a familia e a sociedade. Como professor Zhou
relata,

E possivel aperfeicoar o ser humano e que a educacio, principalmente pelos
esforcos da pessoa para se formar, pela reflexdo interior mas também pela
imitacdo de modelos exteriores, pode leva-la ao caminho certo. Realgava a
capacidade da educacdo para melhorar a sociedade e ensinar a cidadania
(ZHOU, 2008, p.258).

De acordo com Fairbank e Goldman,

A familia chinesa era um microcosmo, como um Estado em miniatura. A
familia ndo individuo, representava a unidade social e o elemento
responsavel pela vida politica e pela sua localidade. A devogdo e a
obediéncia dos filhos, incutidas no seio familiar, propiciaram a formacéo
lealdade para com o governante e a obedencia para com a autoridade
constituido no Estado.

A funcdo da familia de criar seus filnos para se tornaram leais servidores pode ser
compreendida pelo padrdo de autoridade dentro do tradicional grupo familiar (FAIRBANK E
GOLDMAN, 2006, p.35).

Sendo a ideia dos pais chineses corresponde ao relato dos autores, porém,
para estes pais a escola brasileira ndo valoriza muito estes aspectos, estando ai um de
seus maiores defeitos.

Os filhos de imigrantes chineses relataram que 0s amigos ndo o0s
acompanham em algumas atividades, como leitura, tarefas, trabalho da escola, entre

outros, pelo fato de ndo gostarem de ler, estudar, e preferirem festas aos estudos. Isso,



na perspectiva da légica da cultura chinesa, nos faz questionar o porqué de os jovens
ndo gostarem de estudar e preferirem mais as festas ao estudo. Se 0 motivo da atragédo
é que as festas sdo mais divertidas, por que ndo realizar atividades mais interessantes
no ambito da educacdo e no espaco da escola? E mais, que tipo de cidaddo e qual tipo
de sociedade serdo formados com esta auséncia de incentivo aos estudas? Delors
(2010, p.10-25) indica que deve-se deixar 0s jovens compreender que € essencial ter a
propria responsabilidade, saber da importancia da vida, dos estudos, da sabedoria etc.,
pois eles sdo a base de um pais e o futuro do homem e de um futuro promissor.

Os filhos de imigrantes chineses, do grupo daqueles nascidos em Taiwan ou
na prépria China, disseram que gostam e conversam mais com pessoas da cultura
chinesa, ao contrario do outro grupo, dos nascidos no Brasil, que disseram que
preferem a cultura brasileira pelo fato de estarem crescendo no Brasil. Tal resultado
mostra que a educacdo e a cultura local influenciam mais nas criangas menores. As
opinides de todos os descendentes chineses demonstraram que eles preferem viver no
Brasil, pois € um pais que permite as pessoas ter uma vida mais livre e com uma
perspectiva maior de futuro.

Para os professores dos filhos de imigrantes chineses, apesar destes
possuirem um carater timido e conservarem a propria cultura, ndo ha dificuldade em
sua adaptagdo a cultura brasileira, seus rendimentos de aprendizagem e o
relacionamento com os colegas e o0s professores da escola séo perfeitamente normais
passados 0 processo inicial de adaptacao.

Na opinido dos pais, dos filhos e dos professores, a educacdo € muito
importante tanto para o aluno brasileiro, quanto para o aluno estrangeiro. Mas, a atual
conjuntura educacional estruturada em Cascavel permite que tais alunos possam ter
éxito em sua formacdo? Os professores que hoje atuam nas escolas que estdo
preparados para lidar com este tipo de diversidade cultural resguardando cada
individuo em suas crencgas?

As escolas publicas brasileiras possuem muitos professores de boa qualidade
pedagOgica, mas, por que ainda existe pais chineses (ou mesmo brasileiros) que
preferem buscar uma escola privada? Por que os pais e 0s alunos buscam as aulas
extras além da aula regular da escola? Na verdade, a estrutura da educacgdo brasileira
ainda tem um espaco para melhorar a qualidade do professor e o sistema da educacao
nacional. A licdo mais importante é que os pais, os professores e os filhos busquem

estimular e ampliar os interesses em aprender, ou como diria Delors “[...] colocar a



educacédo ao longo de toda a vida no coracdo da sociedade” (2010, p. 12-19), pois a
aprendizagem fortalece a capacidade da pessoa de viver no mundo, também é uma via
de cultivacdo a prépria base de desenvolvimento, tanto espiritual quanto material.

De forma geral o que se pode apontar com este trabalho é que o processo de
adaptacdo do imigrante chinés na cidade de Cascavel ainda é bastante timido, tendo na
pequena expressividade da etnia seu principal ponto. Apesar desta situacdo, os filhos
destes imigrantes ja se inseriram na cultura local e se adaptaram de forma concreta ao
processo educacional brasileiro, tendo nos pais e na escola o apoio para superar as
distancia culturais de povos tdo diferentes. Resta a comunidade chinesa local o
incentivo na divulgacdo de sua propria cultura e a cidade de Cascavel a tarefa de
recebé-los, incentivar sua adaptacdo e proporcionar a este ou a qualquer outro povo
condigdes de se sentirem cascavelenses, mesmo que conservem, pratiquem e

divulguem suas proprias crencas e habitos.
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RESUMO: Considerando que os desafios e as dinamicas sociais do mundo
contemporaneo exigem reflexdo, andlise e intervencdo nas multiplas e complexas
realidades, propbe-se através da pesquisa exploratoria e de carater bibliogréafico, refletir
sobre a fundamentacdo tedrica e metodoldgica da aproximacdo entre as questdes da
Pedagogia Social, Educacdo Social, Educacdo em Direitos Humanos e Educacgéo para a
Paz, para fortalecer epistemologicamente estas areas e, especialmente, refleti-las em
suas possibilidades de integracdo e complementaridade. Este processo tem seu caminho
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debates atuais e os autores renomados de cada area. Desse modo, observa-se que as
areas educativas enfocadas no &mbito social estdo atingindo maior relevancia por conta
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razoes.
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INTRODUCAO

As dindmicas sociais, politicas e econdmicas, resultados das relages sociais do
mundo contemporaneo exigem que pensemos e nos adaptemos ao mesmo tempo e
intervenhamos nas realidades de diferentes formas a todo o momento. Logo, ao se tratar
de relagdes sociais, uma nova demanda surge neste meio social, isto ¢, a necessidade da
interdisciplinaridade para a constru¢do de um bem comum, valorizando cada
conhecimento e importancia enquanto disciplinar, multidisciplinar e transdisciplinar.

A partir deste pressuposto acredita-se na necessidade do fortalecimento em
ambito conceitual, metodoldgico e, sobretudo, no fortalecimento da relevancia social e
politica da articulagdo dos pressupostos epistemolégicos entre Pedagogia Social,
Educacdo Social, Educacdo em Direitos Humanos e Educacao para a Paz para uma nova
cultura de paz e de direitos humanos.

Busca-se através desta discussdo, fomentar reflexdes no que se refere aos atuais
debates sobre 0s temas e eixos destas areas, através da pesquisa exploratoria e de carater
bibliografico. Como referenciais tedricos destacam-se a Secretaria de Direitos Humanos
da Presidéncia da Republica (2013), o Plano Nacional de educacdo em Direitos
Humanos (2013) o projeto de Lei do Senado n° 328 de 2015, entre outros, e 0s pontos
de vista de reconhecidos autores que na atualidade trabalham sobre estes aspectos como
Galtung (1994), Petrus (1997), Jares (2002), Molina (2003), Adorno (2009), Salles
Filho (2016) e Crispim (2017).

Pode-se considerar em primazia que aspectos gerais da interdisciplinaridade,
multidisciplinaridade e transdisciplinaridade, neste contexto, ndo desconsidera a
importancia de cada conhecimento em sua particularidade e sim valoriza a capacidade
de integra-los para produzir argumentos que contribuam para a transformacgéo social e
uma possibilidade de alcancar uma equidade de direitos e uma cultura de paz baseada
em direitos humanos. Ainda, considera-se a necessidade de ressaltar a importancia da
presente discussdo sobre as “educagdes”: Sociais, em Direitos Humanos e para Paz
como pressupostos que articulados sdo capazes também de favorecer uma nova de

cultura paz desfazendo a t&o presente cultura de violéncia em nossa sociedade.



PEDAGOGIA SOCIAL E EDUCACAO SOCIAL
A Pedagogia, através de um longo processo histérico e com a confluéncia de

multiplas circunstancias®, esta reconhecendo os diferentes cenarios em que se da um
processo educativo, permitindo e possibilitando estudar, refletir e validar contextos
diferentes a escola tradicional como espacos com potencial para a formacao dos seres
humanos; surgindo assim a Educagéo Social.

Podemos afirmar que, a partir da década dos setenta, a educagdo excede 0s
limites do escolar para entrar na dimensao da educacdo social (PETRUS, 1997, p. 10).
Ante o relativo fracasso das pedagogias escolares classicas, surgem novas dimensoes e
funcdes da educacdo, abrindo-se a setores marginais e problematicos, como 0s
presidios, os centros para idosos ou os hospitais, reformulando-se, em este sentido,
como uma atividade social.

Embora ainda exista um grande caminho a percorrer na construgdo e
fundamentacédo tedrico-metodolégica da educacdo social, uma de nossas tarefas como
pesquisadores da Pedagogia Social é a consolidacdo de uma fundamentacdo préatico-
conceitual que apresente ferramentas aos profissionais envolvidos na Educacéo Social®.
Mas, ainda, se tem que lutar pela legitimacdo e o reconhecimento da profissdo de
Educador Social. Luta que se vem dando desde diferentes angulos, como o politico-
juridico. No momento em que escrevemos este trabalho discute-se no Senado Federal
do Brasil o projeto de lei PLS 328/2015’, que “Dispde sobre a regulamentacdo da
profissdo de educador social e da outras providéncias” (BRASIL, 2015). No site de
noticias do senado ampliam a informacdo do projeto dizendo que:

Fica determinado como campo de atuacdo desses profissionais as atividades
situadas dentro ou fora do ambiente escolar e que envolvem ag¢des educativas
com diversas populagdes, em distintos ambitos institucionais, comunitarios e
sociais, em programas educativos a partir das politicas publicas definidas
pelos 6rgéos federais, estaduais ou municipais.

Passam a ser ainda atribuicGes do educador social as a¢des educativas e de
mediagdo que envolvam direitos e deveres humanos, a justica social e o
exercicio da cidadania com pessoas de qualquer classe social, género, idade,
etnia, cultura e nacionalidade, por meio da promocdo cultural, politica e
civica.

> Recomenda-se a leitura do livro: Pedagogia Social. PETRUS, Antonio. (Org.) Ariel, Barcelona. 1997.

® Nas discussdes do NUPEPES/UEPG ha o entendimento que Pedagogia Social é campo de conhecimento
e a Educacéo Saocial é campo de intervencdo, em sintonia e sinergia, constituindo-se em praxis educativa.
" Projeto de Lei do Senado n° 328, de 2015, que dispde sobre a regulamentacéo da profissdo de educador
social e da outras providéncias. O autor do projeto é Telmario Mota (PDT-RR). A Comissdo de
Educacdo, Cultura e Esporte (CE) aprovou o projeto. O relator na CE foi o senador Paulo Paim (PT-RS) e
a proposta segue para analise da Comissdo de Assuntos Sociais (CAS) (BRASIL, 2016).



Os profissionais deverdo ainda ter formacéao superior em nivel de graduacao,
admitida a escolaridade minima de nivel médio para aqueles que exercerem a
profissdo até o inicio da vigéncia da lei (BRASIL, 2016).

Ao aprovar-se esta lei vai ficar estabelecida a profissdo de Educador Social e seu
direto relacionamento com a pedagogia em multiplos contextos sociais, permitindo,
ainda mais, o empoderamento do profissional com as diversas redes sociais que
trabalha. Assim, o profissional trabalha conjuntamente com trés aspectos a destacar: o
individuo, a sociedade e o contexto. Crispim (2017), citando o trabalho do professor
Molina (2003), deixa explicito a concepcdo e o que se espera de um educador social:

Quem é o Educador Social? Molina (2003), numa possivel resposta diz tratar-
se de um profissional que dificilmente podera dissociar o individuo da
sociedade, tendo como a Cultura (Local) um bem educativo. Evocando o
mesmao autor, este inscreve o Educador Social, como alguém que baliza a sua
pratica na ética e responsabilidade profissional, agindo através de
dispositivos de mediacdo cultural, procurando “multiplicar as possibilidades
de aquisicdo e fruicdo da cultura, uma vez que enriquece 0S contextos
educativos” (idem, ibidem: 75). Destacamos ainda que “a finalidade do
processo ndo é criar um individuo para a sociedade, mas um sujeito na
sociedade” (idem, ibidem: 75).

Como observamos a partir de Molina (2003), a Educacgdo Social é um processo
dindmico e complexo, colado a realidade, especialmente em tempos e espacos de risco e
vulneraveis socialmente. O foco ndo € a adequacao do individuo a sociedade, como no
paradigma classico da educacdo, mas a contribuicdo na formacao de um sujeito social,
que faca leituras criticas de seu contexto, com as contradicbes que se apresentam,
objetivando uma participagédo efetiva em cidadania e luta por direitos. Nesse processo,
Petrus (1997) vai discutir o papel da adaptacdo na Educacéo Social, destacando que esta
deve ser entendida em um sentido “evolutivo”, ou seja, visando integrar ao cidaddo no

meio e, logo, converté-lo em fator de mudanga. Ele diz:

El medio natural y las normas sociales son, al mismo tiempo recursos de
formacion y finalidad, para la educacion social. La naturaleza, la sociedad y
su cultura son las fuentes, son los principales referentes para el disefio de la
educacion social, pero pensamos que ésta no puede definirse, sin mas, como
adaptacion. La adaptacion es una fase necesaria de la educacion social,
aunque esa adaptacion solo tendra valor pedagogico si se convierte en un
auténtico factor de optimizacion de la persona y de la propia sociedad. Esa
adaptacion no debe entenderse como una actitud mimética sin mas, sino
como adaptacién evolutiva, creativa y optimizante. Toda educacion social
debe ser evolutiva y adaptativa al mismo tiempo. Es decir, debe ser capaz de
integrar al ciudadano en el medio y convertirse en un factor de cambio y
mejora de ese mismo medio. El medio es, en sentido estricto, la “escuela” de
la educacion social. (PETRUS, 1997, p. 21)



Neste Ultimo paragrafo fica claro o objetivo da educacdo social, que ndo € s
educar o individuo para a sociedade, é sobretudo educar o individuo na sociedade e para
mudar a sociedade, especialmente em referéncia a cidadania e democracia, entendidas
fundamentalmente como a construgédo e efetivagdo de direitos humanos fundamentais

que contribuam para um cenario de cultura de paz.

EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Parte-se do principio de que os direitos humanos sdo aqueles atribuidos a
qualquer pessoa humana pela simples condicdo da sua existéncia. Tem-se ainda que: “a
construcdo de um conceito de direitos humanos para a sociedade deve ter como eixo
fundamental a dignidade da pessoa humana, visando o integral desenvolvimento de seu
potencial criador enquanto cidaddo critico e consciente de seus deveres e direitos”
(BRASIL, 2013, p. 16).

O reconhecimento dos direitos humanos € relativamente recente e foi sendo
gradativamente construido e, de diferentes formas, em cada sociedade em meio a
contextos permeados por desigualdades e barbaries que prejudicavam a dignidade da
vida humana. Tais situagdes motivaram, como resposta, a constituicdo da Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos em 1948, pela Organizacdo das Nagdes Unidas, que
versa, em seu primeiro artigo que: “todos os seres humanos nascem livres e iguais em
dignidade e direitos. Sdo dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relagdo uns
aos outros com espirito de fraternidade”.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 institucionalizou os direitos humanos
em seu texto, destacando a cidadania e a dignidade da pessoa humana como principios
fundamentais do pais e, a partir dai, aderiu a varios outros instrumentos globais e
regionais de protecdo dos direitos humanos. Contudo, apesar disso, é de grande
relevancia destacar que o Brasil continua situado entre os paises que apresentam
elevados indices de desigualdade social e econdmica que priva, cotidianamente, 0s
individuos do acesso aos seus direitos. E, neste cenario, é de extrema importancia que
sejam pensadas formas de intervengdes que auxiliem na superacdo dessa realidade e/ou
na minimizagao das suas consequéncias.

Sobre este limite entre a pessoa como “sujeito” de direitos ou mero “objeto de
discurso” dos direitos humanos, Santos (2014) traz indmeros questionamentos
provocativos que servem como baliza para a discussdo que acreditamos necessaria para

a reflexdo na Pedagogia Social e na Educacao Social:



Hoy es innegable la hegemonia de los derechos humanos como lenguaje de la
dignidad humana. Sin embargo, esta hegemonia debe convivir con una
realidad alarmante. La gran mayoria de la poblacion mundial no es sujeto de
derechos humanos, sino el objeto de los discursos de derechos humanos. Por
tanto, hay que comenzar por preguntarse si los derechos humanos son
eficaces para la lucha de los excluidos, los explotados y los discriminados, o
si, por el contrario, la hacen mas dificil. En otras palabras, ¢la hegemonia de
la que goza hoy el discurso de los derechos humanos es el resultado de una
victoria historica o, por el contrario, de una derrota histérica? (SANTOS,
2014, p.23)

Considerando-se este cenario complexo que envolve a reflexdo sobre os direitos
humanos, especialmente no contexto da América Latina e do Brasil, acreditamos que o
exercicio dos direitos so € possivel a partir do momento em que estes sdo reconhecidos.
Nisso de insere a perspectiva de uma educacdo em direitos humanos, que se apresenta
como importante instrumento para a discussdo efetiva das questbes levantadas por
Santos (2014).

Argumentamos neste sentido porque a educacdo € um dos elementos possiveis
para estimular o empoderamento dos individuos a partir do saber e, na perspectiva
social, provocar modificagcbes na sua realidade de forma a transformé-la de maneira
positiva. J& com enfoque nos direitos humanos, a educacdo é capaz de nortear a
formacdo efetiva dos “sujeitos” de direitos, voltados para 0s reais COmpromissos sociais,
num exercicio de cidadania, superando o papel de mero “objetos” do discurso sobre 0s
direitos humanos.

Englobando essa perspectiva, a Educacdo em Direitos Humanos (EDH) surgiu,
no Brasil, como proposta de Politica Pdblica com a publicacdo do Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos — PNEDH (2003) e se consolidou especialmente a
partir das Diretrizes Nacionais da Educacdo em Direitos Humanos, que orientam a
pratica e a funcionalidade da Educacdo em Direitos Humanos em todos os setores da
educagdo (2012). A EDH concebe a possibilidade de interacdo entre as diferentes areas
do conhecimento visando instigar a reflexdo e capacitar os individuos para a
compreensdo e intervencdo na realidade em que estdo inseridos. E é por esse motivo que
a deve ser problematizadora, geradora de conhecimento e de contetdos condizentes com
as demandas da sociedade.

A Organizagéo das Nacdes Unidas, em assembleia geral que tratava de questdes
de direitos humanos, incluindo abordagens para a melhoria do gozo efetivo dos direitos
e liberdades fundamentais do ser humano, definiu a EDH como:



[...] esforcos de treinamento, disseminacéo e informagao com vistas a criacdo
de uma cultura universal de direitos humanos por meio da transferéncia de
conhecimentos e habilidades, assim como da formacéo de atitudes dirigidas:
(a) ao fortalecimento do respeito pelos direitos e liberdades fundamentais do
ser humano; (b) ao pleno desenvolvimento da personalidade humana e do
senso de dignidade; (c) a promocdo do entendimento, da tolerancia, da
igualdade de género e amizade entre todas as nacGes, povos indigenas e
grupos raciais, nacionais, étnicos, religiosos e linguisticos; (d) a possibilidade
de todas as pessoas participarem efetivamente de uma sociedade livre; (€) ao
fomento as atividades das Nagdes Unidas para a manutencdo da paz (ONU,
1997).

Assim, a EDH atua objetivando a orientagdo de criangas, jovens e adultos para
que assumam suas responsabilidades enquanto cidadaos, fazendo com que reconhegam
seus direitos e auxiliem os demais no exercicio dos seus os direitos, bem como
disseminando a cultura do respeito entre as pessoas e as suas diferengas. Ao contribuir
para o estabelecimento de um ambiente saudavel no qual valores como o respeito, a
justica, a igualdade e a solidariedade entre as pessoas prevalece, se esta intervindo por
meio de uma mediacdo pedagdgico-pacificadora. Acreditamos que superacdo da
dicotomia “objeto” versus “sujeito” de direitos pode ser superada com a EDH.

EDUCACAO PARA A PAZ

Pensar a educacdo para os direitos humanos, os valores humanos e o bem-
comum remete a outro fator de grande importancia e urgéncia para a sociedade, isto ¢,
uma cultura de paz. Pensar em cultura de paz, de forma ampla, requer pensar também
em educar para paz, como forma de entender as tensdes e conflitos existentes entre as
pessoas e grupos sociais. Ao conceituar o termo pode-se perceber que “paz” é
pressuposto da necessidade humana do “viver bem”. Contudo, uma perspectiva deste
viver bem, possui uma grande complexidade, que demanda diversos entendimentos
pautados a cada conjuntura. A “paz” de uma determinada sociedade, nagéo, regido,
influencia tanto as realidades regionais e locais, quanto também ¢é influenciada
(GALTUNG 1994, p. 2013). Isto é, paz, ndo é apenas auséncia de guerra ou de
conflitos, pois, por mais que 0 termo paz negue a violéncia, este ndo nega os conflitos, pois os
conflitos fazem parte da vida (JARES, 2002).

N&o sendo sindnimo de passividade, o termo paz tornar-se uma construgédo
entre seres humanos, por seres humanos, tanto entre nagdes, quanto no préprio convivio
social, por uma causa além da simples aceitacdo de uma condi¢do dada. Isto €, um
caminho para a paz, que perpasse por “resolucdes criativas do conflito, o que



geralmente, significa a transformacdo de algumas estruturas, e através da substituicdo de
culturas de violéncia por culturas de paz” (GALTUNG 1994).

Logo, discutir paz é complexo®, porém necessario, para atingir uma “revolucéo
ndo violenta, que representa a mudanca paradigmatica, de repldio as diferentes
violéncias” (SALLES FILHO, 2016, p. 217). Contudo, irmos ao encontro da cultura da
violéncia, nos faz deparar com a cultura da passividade frente as violéncia e a alienacao
dos cidadaos, um exemplo citado por Adorno (2009), ao relacionar a passividade e a
manipulagdo midiatica, a crenca de um “viver bem” para o capitalismo e ao

consumismo, sem o processo reflexivo da importancia do “ser” e ndo do “ter” °

. Assim,
debater a construcdo de uma cultura de paz ndo significa que esta sera criada da “noite
para o dia”. Conforme Salles Filho (2016) este debate é o que permite a compreensdo a
partir dos processos de exclusdo e da violéncia, que paz abrange conflitos inerentes as
relagbes humanas. Relagdes estas que requerem direitos humanos, aos quais valorizem
as vivéncias e as convivéncias em seus diversos espacos.

Valorizar tais vivéncias e convivéncias requer compreender a importancia do
processo educativo, pois a educacdo € uma pratica social instrumental, que permite ao
mesmo tempo viabilizar a formagdo do ser humano. Isto, quando tem por base os
valores humanos e quando é selecionado criticamente, ao ponto de garantir a
coexisténcia de todos os individuos na sociedade. Isto é, a educacdo e 0 processo de
aprendizagem é um meio para contribuir com a eliminacéo de uma cultura de violéncia
e de auséncia de direitos (CAMPOS e CORREIRA, 2008). Assim pensar em uma
Educacdo para Paz refere-se ao pensar em uma proposta pedagdgica pautada no contexto de
acdo internacional de contetdos e praticas educacionais baseados nos valores como dignidade,
respeito, tolerancia e igualdade. Estes valores, podem ser discutidos também, através das cinco
pedagogias discutidas por Salles Filho (2016) *°, através das pedagogias dos: Valores
Humanos; Direitos Humanos; da Conflitologia; da Ecoformagcdo e das

Vivéncias/Convivéncias.

® Para discutir paz, é de grande importancia compreender sua complexidade de significados assim como
a da complexidade da compreensdo das violéncias (das agressOes diretas as estruturas sociais injustas, da
destruicdo gradativa do meio ambiente, geradora de tragédias naturais, até toda a forma de violacdo dos
direitos humanos).

® Como, por exemplo, a relacdo de trabalho e o tempo livre, em que as pessoas acreditam que agem por
vontade propria. O autor ressalta que esta “vontade” é na realidade, modelada por aquilo de que desejam,
ou seja, estar livres fora do horéario de trabalho. Percebe-se entdo, que este sentimento de liberdade, de
tempo para descansar, fazer o que “quer”, na realidade, é apenas um meio de manter o sujeito mais
produtivo, para fomentar ainda mais o capitalismo, e em sua “folga” o consumismo, incentivado pela
inddstria cultural.

10 Baseadas em autores como Rabbani (2003), Rayo (2004), Navarra (2008) Moraes (2010), Suanno
(2014) e Edgar Morin (2001; 2005; 2008; 2013).



Cada pedagogia apresenta-se uma finalidade da qual se completa com a outra, de
forma somada e articulada, da qual uma necessita da outra, compreendendo a relacdo da
coletividade, bem como a propria sociedade. No contexto desta discussdo, nos interessa
a Pedagogia dos Direitos Humanos discutida por Salles Filho (2016), que € pensada
com bases para a construcdo dos direitos humanos, para possibilitar o equilibrio entre
valores seculares e os valores cotidianos, demandando a compreensdao de cada
conjuntura nas diferentes culturas, povos e grupos comunitarios, permitindo assim o
entendimento do que s&o e para quem séo direitos humanos como forma mais elaborada

para a consolidacéo de cultura de paz. Ressavalmos que:

Em Educacdo para a Paz, mesmo que a dimensdo do cuidado amoroso seja
importante, isso ndo significa que se encerre nele. Tal dimensdo é uma forma
de interagir no mundo, o que ndo exclui os conflitos, o dialogo e as tensdes
que envolvam violéncias, direitos humanos, injusticas sociais. Lembramos
que ndo ha uma Unica certeza sobre os fendmenos da vida. A identidade
terrena € marcada pela paz, pela ndo paz e, ainda, pelo que fazemos entre
estas duas pontas, definindo nossa identidade humana, cultural e social
(SALLES FILHO; SALLES, 2016, p.294)

Portanto, considerando a Educagdo para a Paz, uma Pedagogia dos Direitos
Humanos diz respeito a tudo que se refere ao direito a paz, historicamente construido
através de “praticas, convencdes e leis destinadas a promogdo e preservacao da vida em
todos os sentidos, na dimensdo individual, social e planetaria” (RAYO, 2004 apud
SALLES FILHO, 2016, p. 211). Como vemos, uma Educacdo para a Paz como
constructo pedagdgico para a cultura de paz, tem nos direitos humanos uma de suas

bases fundamentais.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Os estudos da Pedagogia Social referem-se a Educagdo Social como uma
necessidade perante as dinamicas sociais, politicas e econémicas do mundo
contemporaneo. A reflexdo e a educagéo no modelo tradicional ndo ddo mais conta de
muitos fendbmenos e realidades sociais que excluem e marginalizam individuos e
sociedades. E nesses contextos que a Educacdo Social torna-se relevante, pois se
configura como uma possibilidade de protecdo e promog¢éo dos direitos humanos para

guem mais precisa.



Por sua vez a Educacdo em Direitos Humanos vem ao encontro dessa logica
num contexto global e local que, ante as mazelas sociais a violagao de direitos humanos
é crescente. Neste contexto, tornam-se necessérias intervencGes que auxiliem no
reconhecimento e no exercicio da cidadania pautada em valores que contribuem, acima
de tudo, para a transformacédo da realidade visando o convivio social harménico, capaz
de abarcar as diversidades.

Igualmente, neste contexto reflexivo, a Educagéo para Paz surge como elemento
conceitual na construcdo em busca de uma nova cultura, uma cultura de paz,
fomentando a Educacdo Social e Educagdo em Direitos Humanos. Como vemos, refletir
Pedagogia Social, Educacdo Social, Educacdo em Direitos Humanos e Educacgéo para a
Paz, integra elementos e fornece uma robustez reflexiva para todas as areas em
particular e para integracdo entre elas. Se, de inicio, parecem redundantes, aos poucos
trazem elementos complementares fundamentais, como a reflex&o sobre desigualdades,
injusticas, direitos fundamentais, humanizacdo, preservacdo da vida entre tantos
aspectos que compde a complexidade do ser humanos e da sociedade.

Ressaltamos que ndo hd um inicio ou fim nessa caminhada, porém existe uma
abrangéncia que precisa estar sempre em perspectiva. N&o se trata de uma receita que
realizada em suas devidas medidas, podera ser servida, ou uma experiéncia pontual que
possa ser concretizada. Paz, direitos humanos, sociedade, sdo termos complexos que
precisam estar trabalhando articuladamente, um a favor do outro, sem comeco, meio ou
fim. Pois para paz precisamos de direitos, para ter direito precisamos estar em paz, para
estar em paz, precisamos de seres humanos e das relacbes sociais, e por sua vez, dos
conflitos de ideias, pois estar em paz, ndo se trata de ser passivo a uma Unica forma de
pensamento, trata-se de estar de acordo do bem comum equitativo e humano. Tudo isso
em movimento que contribua para os campos da Pedagogia Social e da Educacgéo Social
como acgdo direta e, a0 mesmo tempo, como um pano de fundo que permita vislumbrar

os direitos humanos e a construcéo incessante de uma cultura de paz.

REFERENCIAS

ADORNO, Theodor W. Tempo livre. In: Industria cultural e sociedade. 5. ed.
Traducgéo de Maria Helena Ruschel. S&o Paulo: Paz e Terra, 20009.

BRASIL. Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica — SDH — PR.
Educacdo em Direitos Humanos: Diretrizes Nacionais. Brasilia: Coordenacéo



Geral de Educacdo em SDH - PR, Direitos Humanos, Secretaria Nacional de
Promocao e Defesa dos Direitos Humanos, 2013.

. Comité Nacional de Educacdo em Direitos Humanos. Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos: 2013. Brasilia: Secretaria dos Direitos Humanos,
2013.

_____. Senando Federal. Projeto de Lei do Senado n° 328, de 2015. Dispde sobre a
regulamentacdo da profissdo de educador social e da outras providéncias.
Disponivel em: <http://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/121529>
Acesso em: 03 ago. 2017.

. Regulamentacéo da profissao de educador social é aprovada em Comissao.
2016. Senado noticias. Disponivel em:
<http://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2016/05/17/regulamentacao-da-
profissao-de-educador-social-e-aprovada-em-comissao> Acesso em: 02 ago. 2017.

CRISPIM, Ricardo. Educador Social contra Assistente Social ou outra coisa?
EASOCIAL Espaco do  Assistente  Social. 2017. Disponivel em:
<www.eas.pt/educador-social-contra-assistente-social-ou-outra-coisa/> Acesso em: 04
ago. 2017.

GALTUNG, Johan. Direitos Humanos — Uma nova Perspectiva. Human Rights — In
Another Key. Instituto Piaget. 1994.

JARES, Xésus. Educacao para a Paz: sua teoria e sua pratica. Porto Alegre, Artmed, 2002.
MOLINA, José. Dar (la) palabra. Deseo, don y ética en educacion social. Gedisa,
Barcelona, 2003.

SALLES FILHO, Nei Alberto; SALLES, Virginia Ostroski. Cultura da Paz,
identidade terrena e educacdo para a compreensao: interfaces a luz da teoria da
complexidade. In: MATOS, K. S. L.(Org.) Cultura da Paz, educacdo e
espiritualidade I11. Fortaleza: EQUECE; Imprece, 2016.

SANTOS, B. S. Derechos humanos, democracia y desarrollo. Bogota: Centro de
Estudios de Derecho, Justicia y Sociedad, Dejusticia, 2014. 114 p; (Coleccion
Dejusticia)

ONU. Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. 1998. Disponivel em:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001394/139423por.pdf>. Acesso em:
03/ago/2017.

. (Assembléia Geral). Questbes de Direitos Humanos, incluindo abordagens
para a melhoria do gozo efetivo dos direitos e liberdades fundamentais do ser


http://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/121529
http://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2016/05/17/regulamentacao-da-
http://www.eas.pt/educador-social-contra-assistente-social-ou-outra-coisa/
http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001394/139423por.pdf

humano. A/52/469/SUPLE. 1, 20 outubro de 1997. Distrib. GERAL, original em
inglés, Quinquagésima Segunda Sessao.

PETRUS Rotger, Antonio. Concepto de Educacion Social. In: Pedagogia Social.
PETRUS, Antonio. (Org.) Ariel, Barcelona. 1997.



ENCON:I_R;E&O da
EDUCACAO SOCIAL

11,12 e 13 de outubro MARINGA, PR

PROJETO DE EXTENSAO E PESQUISA INDNI’GENAS CRIANCAS
DIREITOS HUMANOS E EDUCACAO SOCIAL

Wagner Oliveira Candido*
Izaac da Silva?

Vanderlei Amboni®
Carolline Munhoz Guerra®

Resumo: O presente relato busca, por meio de reflexdo acerca da cultura e infancia indigena,
apresentar os resultados alcancados pelo projeto vinculado ao PCA, da Universidade Estadual
de Maringa, o qual tem como objetivo geral promover uma atuacdo de politica participativa
junto as criangas Xeta, por meio de mediacdo e trabalho de traducdo com o Povo Xetd. O
projeto “Indigenas Criangas Direitos Humanos e Educacdo Social” é desenvolvido por
equipe multidisciplinar. Selecionamos leituras semanais, encontros para estudo mensais e,
finalmente, encontros para viagem a cada dois meses, com relatérios e registros que
promovem a relacdo da teoria e pratica, na praxis, que é a realidade transformada pela
emancipacdo humana que buscamos promover em comunhdo com o Povo Xeté e nossos
parceiros, através do perfil e metodologia da Educacdo Social.

Palavras-chave: Povo Xeta, Cultura da Infancia, Educacdo Social, Politica Participativa,
Direitos Humanos.

Introducgéo
O projeto

O Programa Multidisciplinar de Estudo, Pesquisa e Defesa da Crianca e do
Adolescente-PCA, vinculado a Pré-Reitoria de Extensdo e Cultura-PEC da

! Licenciado em Histéria pela Universidade Federal do Parana (1995) e Especialista em Metodologia do
Ensino Superior pela Universidade Federal de Rond6nia (2004). Educador Social ligado a arte e a cultura,
iniciou acdes ligadas a luta pelos direitos do Povo Xeta em 2014,

2 Licenciado em Letras pela Universidade Estadual de Maringé. Especialista pelo NEIAB UEM.

® Graduado em Ciéncias de 1° Grau, pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Mandaguari (1985) e em Histéria,
pela Universidade Estadual de Maringa (1990). Especialista em Sociologia (1997) e em Administracdo Publica (2006),
ambas cursadas na Universidade Estadual de Maringa. Mestre em Educacio, pela Universidade Estadual de Maringa
(2002) e Doutor em Educacéo, pela Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar). Professor Assistente da UNESPAR
- Universidade Estadual do Parana - Campus de Paranavai, curso de Histéria, disciplina de Historia Medieval.
Pesquisador sobre a cidade medieval e sobre a Escola Itinerante no MST, como politica de governo dentro da educagdo
do campo.

* Graduanda em Ciéncias Sociais UEM.



Universidade Estadual de Maringa-UEM, consiste em um programa de capacitacéo,
intervencdo social e producgdo cientifica. Criado em 1992, o PCA-UEM tem como
objetivos promover a pesquisa e a divulgacdo de praticas relacionadas a crianca e ao
adolescente. O Projeto de Extensdo e Pesquisa “Indigenas Criancas Direitos Humanos e
Educacdo Social”, vinculado ao PCA, teve seu inicio oficial em 20/07/2015.

O Povo Xetéa

A trajetoria do povo Xeta se constitui principalmente pela quase extin¢ao de seu
povo pela invasdo de seu territdrio tradicional: Gltimo Povo de origem pré-colombiana a
sofrer os efeitos do contato com o mundo dos ndo-indigenas no Estado do Parana: o
Povo Xeta.” Os primeiros registros da presenca de grupos com as caracteristicas étnico-
culturais de Xeta, ao longo do rio Ivai, datam de meados do séc. XIX, no entanto,
noticias dos Xeta na regido da Serra dos Dourados, ocorreram com maior intensidade,
no final da década de 1940 (fonte direta). A trajetoria desse Povo tem muito a nos
comunicar. Por que serg?

Porque os sobreviventes registrados — sabemos atualmente, existirem outros - do
seu quase exterminio, foram criangas de dois até nove anos de idade, cinco meninos e
trés meninas responsaveis pela construcdo da Memoria da Infancia Xeta.

E a salutar contribuicdo a Cultura da Infancia e a nova Sociologia da Infancia é o
andncio e, muitas vezes, denlncia, de como essas criangas reagiram e sobreviveram
num mundo absolutamente hostil, absurdamente diferente em seus modos de ser, agir,
pensar e existir.

Foi a constatacdo dessas diferencas — as estratégias utilizadas por cada uma
dessas criancas, distintas, separadas em nove pontos diferentes: no Parana, Sdo Paulo,
Santa Catarina e Mato Grosso (ao menos esses contatados pela antrop6loga Carmen
Lucia da Silva e informacgdes de Maria Rosa Brasil Tigua, hoje estima-se e sabe-se que
ha outros...) — 0 que faz perceber, e mesmo saltar aos olhos, aquilo que, produzido pelo
colonizador, serviu de processo de ocultacdo de um povo: a negacdo de sua propria
existéncia. Mas essa negacdo falhou ao ndo ver na sobrevivéncia de criangas 0 risco
iminente de ressurreicdo: resiliéncia. A pesquisa da antropdéloga trouxe a tona a

invisibilidade de um povo, e nossa pesquisa posterior a producdo dessa invisibilidade

® Para saber mais consultar SILVA (1998; 2003); SILVA (2013).



exercida pela OCULTACAO® de um povo inteiro, a comecar pelo ser humano que esta
na origem dessa histéria de resisténcia, no cruzamento — fronteira real e simbolica — de

dois mundos sociais que se chocam e suas culturas: A Crianca Xeta.”

Desenvolvimento

O Projeto de Extensdo e Pesquisa “Indigenas Criangas e Direitos Humanos e
Educacdo Social” € uma iniciativa criada a partir do interesse pelas indigenas Criancgas
Xeta e seus DIREITOS, e a partir desta pratica fomos sendo inseridas/inseridos em
novos contextos da infancia indigena, como por exemplo, os indigenas criancas
Kaingang e Guarani, pois, na Terra Indigena Sdo Jerbnimo, onde grande parte das
investigagdes estdo acontecendo, os trés Povos convivem ha anos. No periodo entre 27 a
31 de outubro de 2015 os participantes do projeto organizaram o | Ciclo de Debates —
Infancias e Diversidade. O resultado do evento trouxe, a0 menos, duas consequéncias
importantes para as demandas de luta por Direitos das Indigenas Criancas, sdo elas: a
proposta do Prof. Manoel Jac6 Garcia Gimenes, ligado a Secretaria Estadual de
Turismo, de apoio a elaboracdo de um projeto de Turismo Comunitéario Indigena, na
abertura do evento com o tema: “Um estudo de caso sobre gestdo Publica e Turismo —
Um olhar sobre a Infancia e o Turismo”; e a entrega, ao assessor do senador Telmario
Mota, Jodo Rios Mendes — que compds, no dia 30, juntamente com os caciques do Povo
Xeté e Kaingang, o debate com o tema: “O indigena na Pauta do Senado Federal” — de 8
(oito) contestacdes ao direito a ocupacdo pelo Povo Xeté de seu territério tradicional,
cujo arquivamento fecharia a etapa Gltima do processo que ha anos tramita na justica
provendo a ocupacdo®. Ambas as acdes foram desenvolvidas pelos participantes do

projeto.

® SARMENTO, CONCEITO - a tese do autor é de que a criacdo de sucessivas representacbes das
criangas ao longo da Historia produziu um efeito de invisibilidade da realidade social da infancia. Esse
trabalho de “imaginacdo” da infancia estruturou-se segundo principios de redugdo da complexidade, de
abstracizacdo das realidades e de interpretacdo, para fins normativos, da crianca “ideal”. (p.29, 2007)

" Essa constatacdo é nossa, pois somos educadoras sociais e educadores sociais que nos dedicamos &
Cultura da Infancia Xetd e a Sociologia da Infancia Xetd. Para Saber mais:
http://www.ppe.uem.br/dissertacoes/2013%20-%20Maria%20Angelita.pdf

® Na segunda semana de agosto de 2017 entramos em contato com a FUNAI de Brasilia que informou
que, apds a decisdo da FUNAI, em analise técnica, de negar fundamento as contestacoes, estas foram
enviadas ao Ministério da Justica, para emissdo de parecer, €, se for o caso, envio a Presidéncia da
Republica para homologacéo.


http://www.ppe.uem.br/dissertacoes/2013%20-%20Maria%20Angelita.pdf

Dia 30 de julho os povos Xeta, Kaingang e Guarani, de Sdo Jerdbnimo da Serra
PR, receberam a primeira oficina em parceria com a Secretaria Estadual de Agricultura
e Abastecimento do Parana, para o processo de construcdo do Projeto de Turismo
Comunitario com base na agricultura familiar indigena. Essa acdo atinge as criancas
significativamente, no que diz respeito a Seguranca e Soberania Alimentar, para que
possamos atingir as metas estabelecidas de avancgo no tema dos Direitos Humanos.

Os resultados tém sido satisfatorios, ao interagir com comunidades indigenas -
no processo sistematico de plano de acdo para efetivar demandas histdricas: resgate da
memoria e ampliacdo de direitos até entdo violados - motivos principais de nosso
empreendimento. Redimensionamos e conceito de tempo e de infancia e isso tem sido
um grande beneficio a Sociologia da Infancia. O processo se concretiza com uma
metodologia que nos permite realizar com certa eficiéncia a extensdo universitaria,
compondo o tripé ensino/pesquisa/extensdo de modo a alcancar os objetivos propostos:
estudos tedricos preliminares, aplicacdo na pratica comunitaria e registros dos
resultados a curto, médio e longo prazo, em relatorios que transitam para producao de
artigos cientificos, realizacdo de TCC, dissertacOes e teses, além de promover extensao
universitaria também com outros 6rgaos publicos a nivel municipal, estadual e federal, e
convivéncias com académicos/académicas e profissionais de outras instituicbes de
ensino superior como UNICESUMAR, UNINGA e UNESPAR.

Focando algumas grandes dificuldades — a principal delas tem a ver com
recursos financeiros — tivemos um encontro com o Vice-reitor dia 14/04/2016, tendo
como pauta as dificuldades de locomocdo as atividades que dependem de viagens, por
exemplo, para as quais ndo contdvamos com recursos. O Vice-reitor Damasceno nos
sinalizou que poderiamos aprender as técnicas de elaboracdo e participacdo de editais
para este fim e nos alertou que, para temas da diversidade e populagdes tradicionais
existem recursos, inclusive internacionais. Estamos nos organizando, no sentido de criar
as condicdes para obtengédo desses recursos; enquanto isso ndo acontece os participantes
estdo utilizando recursos préprios para despesas com viagens, alimentagcdo, manutencéao
de seus veiculos, hospedagem e o que mais surge no desenvolvimento do projeto.

De outubro de 2016 para cd, estamos a preencher editais que favorecem a
autonomia financeira Xeta. Precisamente no dia 22 de outubro de 2016, em encontro

mensal dos Projetos de Pesquisa e Extensdo “Indigenas Criancas, Direitos humanos e



Educacdo Social” e “Outros Olhares: a cultura da infancia indigena pela crianga™

Vanderlei Amboni, participante dos projetos e ligado a SEAB e CORESAN, trouxe a
noticia da abertura de um edital da CNPQ que tinha como tema a SAN — Seguranca
Alimentar e Nutricional, de modo que havia correspondéncia com nossas agoes.

Fizemos os combinados, distribuimos as atividades e dia 03 de dezembro estava
prevista uma visita a Terra Indigena para encontro e entrega de presentes da campanha
de Natal."’Nesse dia houve muita chuva; as atividades foram adiadas ou abreviadas -
inclusive a pauta de apresentar o rascunho da elaboracdo do edital do CNPQ — e a
viagem acabou servindo apenas para entregar os 200 brinquedos arrecadados.

Em meados de dezembro o prazo findava e, mesmo em meio a todos os esfor¢os,
ndo conseguimos submeter nosso projeto ao CNPQ, por motivos variados. Por um lado,
poderiamos amargar um gosto de fracasso; na verdade, foi um passo ao encontro de um
processo continuo de emancipacdo politica e econdmica, pois sequencialmente usamos
0 aprendizado do preenchimento inicial em novas demandas.

Nesse sentido, ja em dezembro, Vanderlei Amboni disponibilizou informacdes
sobre o edital do FMDCA; em contato com a AIEX ficou determinado que
preencheriamos este edital. Assim, 0 més de janeiro foi organizado de modo a criar as
condi¢des de elaboracdo de projeto com demandas Xeta.

Em encontros, os dirigentes da AIEX apresentaram uma necessidade mais
urgente, que era a possibilidade de construcdo de um Centro Cultural Xetd — que
abrigasse uma sala multimidia, um memorial, banheiros, refeitério e cozinha — para
atividades do Povo Xeta e educacdo Xeta, assim como um espaco de acolhimento a
visitantes e turistas, ja que desde meados de 2015 vem sendo empreendidos esforcos no
sentido de criacdo e implementacdo do projeto de turismo comunitério indigena.

O fato é que no edital do FCMDCA néo havia informacdes sobre possibilidade
de construcdo de prédio; meses mais tarde o edital foi suspenso, a fim de se adequar as
novas exigéncias da legislagdo. Nesse meio tempo, a professora Verdnica Miuiller,
coordenadora do PCA/UEM, encaminhou novas informacdes de abertura de editais,

dessa vez surgindo a oportunidade de concorrer aos recursos oferecidos pelo Fundo

% Neste encontro ficou firmado a decisdo de os dois projetos vinculados ao PCA/UEM agendar encontros
no mesmo dia e unir esfor¢os para desenvolver as atividades de ambos em conjunto, inclusive no que diz
respeito as despesas para viagem custeadas pelos participantes.

19 A ideia era reunir esforgos para uma campanha de brinquedos para dia das Criancas, o cacique D nos
alertou que teria que ser 200 brinquedos para alcancar todas as criancas da reserva: Xeta, Kaingang e
Guarani, por isto adiamos e mantivemos a campanha para o Natal.

! Fundo Conselho Municipal de Direito da Crianca e do Adolescente.



Brasil de Direitos Humanos. Em contato com a AIEX e com a possibilidade de
participacdo pela AIEX, sem que carecesse de outra instituigdo para inscri¢do,
prontamente o cacique D aceitou e em fevereiro nos dedicamos ao preenchimento desse
edital.

A solicitacdo foi para compra de um trator e aquisicdo de materiais necessarios
para a ampliacdo da producdo Xetq, como forma de garantir a seguranca alimentar e
nutricional, assim como a possibilidade de um modelo de receita, tanto no que diz respeito ao
escoamento - a fim de comercializar em feiras organicas em Londrina PR.- quanto no sentido de
criar as condigdes primeiras para o Projeto de Turismo Comunitario Indigena. A data prevista
para resultado da selecdo dos editais do Fundo Brasil era 30 de junho de 2017 — mas até a data
da escrita deste artigo o resultado ainda n&o havia sido publicado.

Com os novos critérios de selecdo de projetos do FCMDCA ficou estabelecido
que ndo haveria disponibilizacdo de recursos para construgdo; assim, como alternativa,
buscamos o CDECA, o6rgdo estadual, e a possibilidade de transferir o projeto de
constru¢cdo do Centro Cultural Xetad para este Conselho, deixando ao edital do
FCMDCA a criacdo de cinco conferéncias no ano de 2018, tendo como pauta o didlogo
interétnico como forma de construir uma politica publica de acolhimento e seguranca
aos jovens, adolescentes e criancas indigenas que, em itinerancia no espacgo urbano, tem
seus direitos fundamentais violados.

No inicio do més de junho Vanderlei nos informar sobre mais um edital aberto,
de uma fundacdo do Canada e também a AIEX poderia ser titular. Nos critérios de
selecdo esta prevista a possibilidade de construcdo de edificacdes, o que abre a
oportunidade para a construcdo do Centro cultural Xetda, garantindo um sistema
educacional mais eficiente, tendo em vista a mantenca e transmissdo da memoria e
cultura Xeta. O prazo de envio dos projetos encerrou dia 23 de junho e, mesmo sem
tempo habil para envio de todos os documentos, enviamos o que foi possivel e, no
momento, estamos a providenciar, junto com a AIEX, os demais documentos.

Em relatérios anteriores demonstramos 0 contexto e necessidade de avancar, no
que diz respeito a lideranca Xeta e seu povo, na construcdo das etapas necessarias no
sentido de se aperfeicoar e desenvolver autonomia na participacdo efetiva em editais
desta natureza. Pois até entdo a participagdo do povo Xeta é ndo integral.

O processo de preenchimento de editais, com todo o aprendizado que se pode
oferecer nesta dindmica, ndo havia sido ainda vivenciado pela lideranga ou povo em

geral;, portanto, uma participacdo parcial ndo criaria as condi¢des concretas de



emancipacdo num processo de engajamento por financiamentos e producdo das
condi¢des necessarias a um modelo de receita e/ou producdo cientifica.

Assim, o papel da educadora/educador social é, em comunhdo, organizar as
etapas necessarias ao processo da criacdo das condigdes para a superacdo da condicao
de menoridade, seja ela em que ambito for. Prestamos assessoria, aprendemos
juntos/juntas, num processo continuo de didlogo e combinados, na avaliacdo constante
dos feitos, sendo eles a relacdo entre erros e acertos, construcdo afetiva e efetiva de
processos coletivos de superacdo da condicdo de tutela institucional ou moral,
econbmica, cientifica, politica enfim.

Por fim, a populacdo indigena que desenvolve conosco o projeto vem
demonstrando que a construcdo de vinculo se estabelece em atmosfera de cumplicidade
e confianga, 0 que nos permite juntos, juntas permanecer em desenvolvimento dos
objetivos de emancipacdo politica/ humana. No momento estamos implantando um
projeto de Turismo Comunitario com base na agricultura indigena, parte dos esforcos
dos Povos Kaingang, Guarani e Xeta da Tl de S&o Jer6bnimo, no municipio de Sé&o
Jerdnimo da Serra PR e participantes do Projeto.

Consideracoes finais

Estamos no meio do processo de elaboragéo e execucdo do Projeto de Turismo
Comunitario com base na agricultura familiar indigena, empreendimento desenvolvido
ao longo da atuacdo do Projeto Indigenas Criangas, Direitos Humanos e Educacdo
Social; além da atuagdo junto ao Senado Federal e MPF de Umuarama PR no que diz
respeito ao processo FUNAI/MPF de ocupacéo do territorio tradicional Xeta.

A atuacdo do projeto vem desempenhando o papel de mediar e traduzir as
relacbes necessarias ao cumprimento da legislacdo e de desvelamento dos direitos
historicamente violados de todo o Povo Xeta, mais especificamente suas criangas. Além
disso, os Povos Kaingang e Guarani participam do Projeto, pois residem na mesma
Terra Indigena onde a maioria das acdes estd sendo contemplada.

A prorrogacao também se justifica no processo do desenvolvimento da interacdo
com populacdes indigenas, em que o tempo — um tempo coletivo, das decisdes em
conjunto — é marcado num compasso que muitas vezes nos surpreende e que segue um

ritmo distinto do modelo e padréo ocidental, 0 que exige dos participantes paciéncia e



respeito a forma diversa de contar o tempo; muitas vezes o cumprimento de prazos

estabelecidos precisa ser aguardado e respeitadas as especificidades da cultura indigena.

O Projeto de Extensdo e Pesquisa PCA/UEM “Indigenas criancas Direitos
Humanos e Educacdo Social” participa com as Criancas, adolescentes e jovens Xeta

dessa luta por EXISTENCIA e por Direitos Humanos.
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Resumo: O presente relato busca, por meio de reflexdo acerca da cultura e infancia indigena,
apresentar os resultados alcancados pelo projeto Outros Olhares: a cultura da infancia indigena pela
crianca, vinculado ao PCA, da Universidade Estadual de Maringa®, o qual tem como objetivo geral a
producdo de um livro de contos infantis, por meio de historias contadas/inventadas por criancas
indigenas do Povo Xeta. O projeto é desenvolvido por equipe multidisciplinar, com encontros de
grupo de estudo e viagens a terra indigena, onde aplicamos os conceitos estudados e desenvolvidos,
realizando relatérios em cada etapa de estudo e viagem. A producéo do livro sera possivel por meio
da transcricdo das historias das criancas, as quais foram registradas em audio, e os dados analisados
por meio de técnicas da etnografia e da literatura, em forma de analise textual.
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Introducgéo
2.09
O projeto

O Programa Multidisciplinar de Estudo, Pesquisa e Defesa da Crianca e do
Adolescente-PCA, vinculado a Pro6-Reitoria de Extensdo e Cultura-PEC da Universidade
Estadual de Maringa-UEM, consiste em um programa de capacitacdo, intervencdo social e
producao cientifica. Criado em 1992, o PCA-UEM tem como objetivos promover a pesquisa
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e a divulgacdo de praticas relacionadas a crianca e o adolescente. O projeto Outro Olhares,
vinculado ao PCA, teve seu inicio oficial em 20/08/2015 e seu encerramento em setembro de
2017. Contudo sua idealizacdo ocorreu em 25/03/2015 na Sala do Artista Popular, vinculada a
Secretaria Estadual de Cultura em Curitiba -PR. Na ocasido Angela Fakir, educadora, artista
plastica e ilustradora de literatura infantil, que em tratamento médico em Curitiba, conheceu o
povo Xetd e sua Historia, através de Tikuein Xeta.

Ao final do encontro, no centro de Curitiba, sala do artista popular, Angela Fakir pediu
a palavra ao final do encontro e disse? “Moro em Mato Grosso do Sul, sei que existe uma
disputa acirrada por terra nesse Estado, mas a midia local pouco revela os conflitos ocorridos,
ndo sei o que fazer para colaborar. Mas, posso junto com a s Criancas Xeta desenvolver o
mesmo Projeto “Brincar de Ler”, que desenvolvo com criangas de uma escola publica em
Ponta Pora MS?”.

Tikuein Xeta, uma das criancas sobreviventes da tentativa de exterminio, hoje um
ancido, respondeu, ignorando o fato da grave doenca® que acometia a sonhadora educadora:
“Eu quero esse livro de “Historinha” para minha netinha que estd aqui conosco nessa
reuniao”. Assim nasceu o Projeto Outros Olhares: a cultura da infancia indigena pela crianca.

O projeto buscou responder ao seguinte questionamento: Quem € a crianca Xeta? Qual
sua identidade atual, visto a histéria e contexto de seu povo? E, além disso, tem como
objetivo a producdo de um livro de contos infantis, por meio de histérias contadas pelas
criancas indigenas, da tribo Xeta. O projeto multidisciplinar envolve Educadores Sociais,
graduandos, mestrandos e doutorandos, das areas da Educacdo, Psicologia, Historia, Ciéncias
Sociais e Letras.

Assim, o projeto também se envolveu nas questdes politicas e sociais do Povo Xet4,
além da pesquisa e intervencdo com as criancas. Dentre essas questdes, destaca-se 0 auxilio
e apoio oferecido nas questdes que envolve demandas na area da saude, educacao,
organizacdo politica participativa entre outros.*

20 projeto foi selecionado pelo MEC, num concurso nacional de incentivo a leitura e o lancamento na FLIM —
Festa Literaria de Maringa 2015.

* Na ocasido, Angela tratava, um recém descoberto cancer de mama, por isso estava em Curitiba para o
tratamento quimioterapico. Atuando como Educadora Social, apresentei a ela lugares e pessoas ligadas a Cultura
e a Arte em nosso Estado, pois na ocasido estava la para cuidar dela e aproveitei para promaover encontros com o
Povo Xeta que reside em Curitiba- PR.

* Para melhor aplicabilidade de acdes, dia 22 de outubro de 2016, em encontro peri6dico, ficou decidido que o
Projeto de Extensdo e pesquisa Outros Olhares: a cultura da infancia indigena pela crianca. —
Processo: 4705/2015 e o Projeto de Extensdo e Pesquisa: Indigenas criancas, Direitos Humanos e Educacéo
Social — Processo: 4186/2015 passaria, a partir da presente data, reunir-se conjuntamente e atuar junto ao Povo
Xeta também conjuntamente. Ambos os Projetos foram encerrados em setembro de 2017 com relatério final na
DEX/UEM.



O Povo Xetéa

A trajetdria do povo Xeta se constitui principalmente pela quase extingdo de seu povo,
pela invasdo de seu territério tradicional: dltimo Povo de origem pré-colombiana a sofrer 0s
efeitos do contato com o mundo dos ndo-indigenas no Estado do Parana: o Povo Xeta.” Os
primeiros registros da presenca de grupos com as caracteristicas étnico-culturais de Xet4, ao
longo do rio Ivai, datam de meados do séc. XIX, no entanto, noticias dos Xeté na regido da
Serra dos Dourados, ocorreram com maior intensidade, no final da década de 1940 (fonte
direta). A trajetoria desse Povo tem muito a nos comunicar. Por que sera?

Porque os sobreviventes registrados — sabemos atualmente, existirem outros - do seu
quase exterminio, foram criancas de dois até nove anos de idade, cinco meninos e trés
meninas responsaveis pela construcdo da Memdria da Infancia Xeta.

E a salutar contribuicdo a Cultura da Infancia e a nova Sociologia da Infancia é o
anlncio e muitas vezes, denlncia, de como essas criancas reagiram e sobreviveram num
mundo absolutamente hostil, absurdamente diferente em seus modos de ser, agir, pensar e
existir.

Foi da constatacdo dessas diferencas, as estratégias utilizadas por cada uma delas,
distintas, separadas em nove pontos diferentes: no Parand, Sdo Paulo, Santa Catarina e Mato
Grosso (ao menos esses contatados pela antrop6loga Carmen Lucia da Silva e informacdes de
Maria Rosa Brasil Tigua, hoje estima-se e sabe-se que ha outros...) é que salta aos olhos,
aquilo que serviu de processo de ocultacdo de um povo, que ndo viu na sobrevivéncia de
criancas o risco eminente de ressurreicdo: resiliéncia. A pesquisa da antrop6loga trouxe a tona
a invisibilidade de um povo exercida pela OCULTACAO® infantil, a realidade dos mundos
sociais e sua cultura: A Crianca Xeta.’

Desenvolvimento

O Projeto “Outros Olhares: a cultura da infancia indigena pela crianga” foi uma

iniciativa criada com o intuito de estabelecer uma via para o fortalecimento do respeito a

> Para saber mais consultar SILVA (1998; 2003); MOTA (2008); SILVA (2013).

® SARMENTO, CONCEITO - a tese do autor é de que a criagdo de sucessivas representacdes das criancas ao
longo da Historia produziu um efeito de invisibilidade da realidade social da infancia. Esse trabalho de
“imaginacdo” da infancia estruturou-se segundo principios de reducdo da complexidade, de abstracizacdo das
realidades e de interpretacdo para fins normativos da crianca “ideal”. (p.29, 2007)

" Essa constatacdo é nossa, pois somos educadoras sociais e educadores sociais que nos dedicamos a Cultura da
Infancia Xeta e a Sociologia da Infancia Xeta. Para Saber mais ver Silva (2013).



cultura indigena e a valorizagdo da mesma, através da producéao de livros infantis ilustrados
escritos a partir da perspectiva da indigena crianca. De acordo com Arruda (2011) as
criangas sdo atores sociais competentes para falar sobre suas vidas e que merecem ser
estudadas a partir de si proprias, o que ndo significa deixar de levar em consideracdo o
contexto social, politico, cultural e econdmico no qual a crianca esta inserida. O projeto foi
desenvolvido em trés etapas: investigacdo, producdo e socializagcdo, cada uma sendo
concretizada a partir de diversas agdes transdisciplinares entre os envolvidos no projeto. Na
investigacao foi realizada revisao bibliogréafica e entrevistas com as criangas indigenas. A
partir dos resultados obtidos nas entrevistas serdo produzidos livros infantis ilustrados
(bilingues Portugués/Xeta).

As acdes da etapa de socializacdo dos trabalhos foram direcionadas para as
apresentacdes e distribuicbes do material produzido de histérias com alunos de escolas do
municipio de Maringa (PR), da ASSINDI, indigenas criangas de Sdo Jer6bnimo, e de Ponta
Pord (MS). Buscou-se o fortalecimento do patriménio étnico-cultural.

O desenvolvimento do projeto foi realizado em reunifes de grupo de estudo, que
incluiram viagens a Terra Indigena de S8o Jer6bnimo. Descreveremos neste relato os
procedimentos envolvidos para a etapa da construcdo do livro de histérias.

A construcdo do livro se deu por meio de rodas da conversa com criangas Xeta.
Em 03 de junho, tivemos o grupo de estudo na UEM com Angela Fakir, por Skype, a
idealizadora do projeto, que nos ofereceu orientacdo e metodologia para a abordagem com
criancas Xeta, na Tl S&o Jerénimo. Dia 10 e 11 de junho de 2017 realizamos a viagem de
coleta das historias inventadas.

Os instrumentos de coleta de dados foram gravacbGes de &audio, onde foram
registradas as historias das criancas. Participaram da acdo, 20 criancas do Povo Xeta, onde
15 contaram suas historias e as demais deram o contraponto, auxiliando na criacdo. As
historias serdo transcritas, analisadas e inseridas num livro de literatura infantil Xet4, cujo
0s autores e autoras sero registrados.’

O livro encontra-se na fase de transcricdo e analise das histdrias, e posteriormente
por avaliacdo da organizadora técnica. Entre 8 e 9 de setembro realizamos a segunda fase
de coleta de dados, na ocasido a ilustradora e organizadora do livro, Angela Fakir, esteve
conosco. Sua presenca trouxe dinamismo ao projeto, pois, dia 10 de junho apresentamos
uma reportagem transmitida pela filiada da Globo em MS, TV Morena, sobre as criangas

& Com o encerramento do projeto a producéo do livro sera orientada pela professora Sueli Xeta e AIEX.



sul mato-grossenses felizes e dizendo: “Agora que escrevi um livro, posso fazer qualquer
coisa.’”As criancas Xeta ficaram bastante entusiasmadas com a proposta de serem autoras
de um livro sobre o Povo Xeta. E na roda da conversa MOJ (na lingua Xeta Moj quer dizer
cobra), uma menina Xeta, de 11 anos de idade disse: “Eu tenho orgulho de ser Xeta, nosso
avd morreu’ lutando e a gente continua a lutar”.

Como parte dos resultados, apresentamos o seguinte trecho transcrito, de uma
historia inventada por duas criancas Xeta:

“Antigamente, um homem, um indio quer dizer (riso), ele foi numa arvore, e ele foi ele tava
pegando fruta prus indio e pras india, e ele foi, ele tava cansado, e foi e deitou na arvore, no pé da
arvore, e ele foi e descansou, quando ele viu um sonho, ele viu Deus falando com ele, e dai ele,
(pausa) ia ter umas cobras grandes la na frente, e ele acordou e ele viu na arvore, e ele contou o
sonho para os indios, e os indios ninguém acreditaram, e eles foram, e continuaram andando e la
na frente, eles vieram umas enormes cobras e um punhado de cobrinhas em volta, e os indios
ficaram com medo né? E dai eles ficaram parados, e ele sabia como resolver o problema deles, e
ele fez tipo um ritual, pegou uma pedra e ponhou no pé da arvore, a cobrona com as cobrinha
foram direto e comecaram a rastejar cada vez mais rapido e mais forte, que as cobrinhas que

ficaram porque elas ndo conseguiram acompanhar e foi assim que surgiu a cobra.

A transcricdo apresentada trata-se da fala das criancas. As proximas etapas consistem,
portanto, no tratamento dessa e das outras historias, a fim de torna-las parte do livro de contos
infantis, e por meio da literatura, promover a visibilidade das criancas Xeta.

Consideracoes Finais

Dessas criancas, podemos dizer que o processo de tentativa de exterminio e
invisibilidade imposta pelos érgéos oficiais que insistem na tese de extingdo - haja visto livros
didaticos de Histdria e Geografia do Parana, com os quais as criancas Xeta se deparam, todos
os dias ao estudar em escolas publicas indigenas e ndo indigenas que afirmam que seu Povo
acabou, ou que s6 existem, 5, ou 7, ou 10 individuos - ndo conseguiram exterminar a

esperanca e resiliéncia do Povo Xet4, através de suas criangas.

% Para saber mais: http://gshow.globo.com/TV-Morena/Meu-MS/videos/v/arte-e-educacao-conheca-a-professora-
angela-fakir-uma-artista-plastica-apaixonada/5125837/
19 Referindo-se a Tikuien (in memoriam — 2005) um dos guardides da Meméria Xeta.
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Essas criancas, adolescentes e jovens estdo aqui para contrapor os “Estatutos de
Verdade”; pois quando indagada sobre, qual € a maior riqueza de seu povo e qual a maior
necessidade, uma jovem Xeta, de 19 anos em 30 de maio de 2017, responde: “A maior
riqueza do Povo Xetd € a nossa Histdria e nossa maior necessidade, retornar ao nosso
territério tradicional”. Ou quando uma menina Xeta coloca em um bilhetinho amoroso a mim,
dia 27 de junho de 2017, quando ao receber outras palavras ao vocabulario Xetd' , que
naquela manha de inverno, ao apresentar mais palavras ao vocabulério daquela menininha.
Pediu a sua professora: “Posso presentar a Angelita com um nome Xeta? Ela escolhera a
palavra Xeta Djapoterama, que quer dizer Flor em Xetd. Disse que parece comigo, pois
sempre visto vestidos coloridos e floridos e com um desenho nas maos que expressava 0
seguinte texto: “Angelita vocé entrou na minha vida faz sete anos, vocé é quase igual a
historia dos sete andes, s6é mudou andes por anos, e por favor, consiga que todo mundo saiba
da gente, que nds somos Xeta e que somos apenas um, unidos num povo. De: MOJ. Para:
Djapoterama’ presenteou-me com esse nome.

O Projeto de Extensdo e Pesquisa PCA/UEM “Outros Olhares: a cultura da infancia
indigena pela crianga” participou com as Criangas, adolescentes e jovens Xeta dessa luta por
EXISTENCIA e por Direitos Humanos.
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EDUCACAO SOCIAL
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AUDIENCIAS PUBLICAS NO SENADO FEDERAL - A PARTICIPACAO POPULAR
NAS DECISOES LEGISLATIVAS

Jodo Rios?

Apresentacéo

Embora este trabalho tente abordar com mais énfase as audiéncias publicas no
Legislativo, mais especificamente, no Senado Federal, é oportuno ressaltar que esse instituto
democratico estd previsto “em uma gama de leis especificas, ora como ato praticado no
exercicio de competéncia vinculada, ora discricionaria”,? tais como na Lei das Licitagdes, n°
8.666/93, art. 39 ou na Lei que Regula o processo administrativo no &mbito da Administragéo
Publica Federal, n® 9.784/99, art. 32.

Este trabalho ndo tem a pretensdo de esgotar o assunto sobre audiéncias publicas no
Poder Legislativo, especificamente no Senado Federal. No entanto, pretende iniciar o debate
em algumas questdes sobre o poder de influéncia da sociedade nas decisbes que serdo
impostas pelas leis aprovadas no Congresso Nacional.

Este trabalho trata das audiéncias publicas de maneira geral e abrangente, ndo se
afastando das normas regimentais nem se restringindo a nenhuma Comissdo especifica,
podendo ser aperfeicoado noutra oportunidade.

Também ndo se trouxe casos sui generis que tenham sido abordados nas audiéncias
publicas presenciadas pelo autor, que ha mais de uma dezena de anos tem acompanhado com
certo interesse 0 processo legislativo, sendo a audiéncia publica o mote de seu maior interesse

nos ultimos anos.
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Na democracia a participacdo do cidaddo nédo se restringe ao voto. Isso significa que a

urna é o inicio deste processo. Apés a eleicdo, o cidaddo tem espaco para atuar dentro do

Parlamento, em especial, como agente fiscalizador livre, inclusive, para manifestar seus

posicionamentos politicos, sujetivos e sociais sobre as proposi¢es em curso nas casas de leis.

Essa participacdo da-se através de abordagens ao parlamentar nas ruas, telefonemas ao

gabinete, midias sociais e, no caso em debate, nas audiéncias publicas.

Origem das audiéncias publicas

A Constituicdo Federal de 1988 € a primeira a reconhecer as audiéncias publicas no

processo legislativo. Este € um dos motivos porque essa Carta Magna foi reconhecida como

‘Constituicdo cidada’ pelo entdo presidente da Camara dos Deputados, deputado Ulysses

Guimaraes.

Resgatando a origem das audiéncias publicas, Cristina Andrade Melo nos ensina que:

A propria etimologia da palavra indica o prop6sito das audiéncias publicas, ja
que”‘audiéncia” vem de “audire”, que significa ouvir, 0 que ao encontro da
finalidade da audiéncia publica, que ndo é outra a ndo ser ouvir os cidaddos e 0s
grupos sociais legitimados a atuacdo coletiva em matérias que lhes interessem, de
modo que possam influenciar a tomada de decisdo pela autoridade pablica (MELO,
2016, p. 17) .

Como mostra Mello (2016, p.18) o Conselho Administrativo de Defesa Econdmica

(CADE) foi o precursor na audiéncia publica na administragdo. Conta ela que em,

[...] 1965, quando o Procurador-Geral do CADE, Paulo Germano Magalhes,
apresentou um projeto de Portaria instituindo a préatica das audiéncias pdblicas na
entidade [...] para ouvir ‘depoimentos voluntarios a respeito de ocorréncias passiveis
de serem capituladas como abusos do poder econdémico, ou de interesse para o
exercicio das atribuicdes do 6rgo [...]* (MELO apud BRASIL, 1968)

No entanto, o projeto foi rejeitado tendo como principal argumento do Relator:

A ser adotada a pratica [...], teremos sem dudvida criado neste Conselho um ambiente
emocional contrario a serenidade dos julgamentos, quando ndo viesse degenerar em
pequenos comicios neste recinto, expondo-se desse modo, por vezes, pessoas e
firmas que fossem, por qualquer interessado, conduzidas ao pelourinho da execracédo

¥ MELO, Idem. 2016. Ed. Arraes, p. 17

* Idem, ibidem. p. 18



piblica (BRASIL, 1968, p. 383).°

“Em 1987, o Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA) editou a Resolucéo
n. 9, regulamentando a realizacdo de audiéncia publica pelo 6rgdo ambiental como etapa
preliminar a concessdo de licenca ambiental para empreendimentos de grande impacto”
(MELO, 2016, p. 19).°

Esse periodo coincide também com os primeiros anos de redemocratizagdo no pais,
quando os cidaddos estavam de maneira, ainda insipiente, encontrando estratégias para
manifestar seus anseios de participagdo popular.

A consolidacdo da participacdo social nas decisbes de interesse publico da-se,
especialmente, com a promulgacdo da Constituicdo Federal prevendo a participacdo da
sociedade civil em audiéncias publicas, por meio do art. 58, paragrafo 2°, inciso 11,

Art. 58. O Congresso Nacional e suas Casas terdo comissfes permanentes e
tempordrias, constituidas na forma e com as atribui¢des previstas no respectivo
regimento ou no ato de que resultar sua criagéo.[...].

§ 2° As comissdes, em raz&o da matéria de sua competéncia, cabe: [...].

Il - realizar audiéncias publicas com entidades da sociedade civil;

Em outros paises da América do Sul, por exemplo, na Argentina, a participacdo da
sociedade civil em audiéncias publicas também estd assegurada em lei (Lei n° 6, de 5 de
marco de 1998), aprovada pela provincia de Buenos Aires. A previsdo proporciona a
participacdo social nos espacos institucionais, com a finalidade de promover o dialogo e
garantir o carater consultivo a populacdo. Nesse sentido, a Lei dispbe que,

Art. 1° A presente Lei regula o Instituto da Audiéncia Publica. A Audiéncia Publica
constitui uma instancia de participacdo no processo de tomada de decisdo
administrativa ou legislativa no qual a autoridade responsavel pela mesma
proporciona um espaco institucional para que todos aqueles que possam ver-se
afetado ou tenham um interesse particular expressem sua opinido a respeito dela. O
objetivo desta instancia é que a autoridade responsavel por tomar a decisdo tenha
acesso a distintas opinides sobre o tema de forma simultdnea e em situacdo de
igualdade através do contato direto com os interessados.

Art. 2° As opinides recolhidas durante a Audiéncia Pablica séo de carater consultivo
e ndo vinculante [...] 7 (MELO, 2016, p. 26).

Neste momento em que vivemos a difusdo da rede mundial de computadores
(internet), e saltam-nos aos olhos as facilidades da conectividade, as audiéncias publicas ndo
se restringem ao comparecimento da sociedade ao Congresso Nacional. Cada comentario,

> MELO, Cristina Andrade. Audiéncia Publica na Funcio Administrativa. 2016. Ed. Arraes, p. 18
® Idem, ibidem, p. 19
" MELO, Cristina Andrade. Audiéncia Publica na Funcido Administrativa. 2016. Ed. Arraes, p. 26



sugestdo, defesa ou ataque a uma proposicdo legislativa pode ser considerado, de certa
maneira, como participacdo da sociedade em audiéncia publica. Portanto, pode-se arriscar que
em futuro proximo a audiéncia publica tome outra forma de participacdo popular sem que,
necessariamente, o individuo faca-se presente em pessoa no Congresso Nacional ou,
conforme o caso, as Comissfes desloquem-se até o local onde encontram-se 0s interessados
no debate.

Em alguns paises, embora democraticos, a audiéncia publica é restrita a alguns temas,
como relata Melo (2016, p. 28) no caso em que “na Franca, entre os institutos de democracia
participativa destacam-se a “enquéte publique” e, mais recentemente, o “débat public”,
ambos estreitamente relacionados & protecdo do meio ambiente™ .

A democracia e o parlamento brasileiro permitem audiéncias publicas sobre qualquer
assunto que esteja, ou nao, na pauta legislativa, desde economia, direitos trabalhistas, meio
ambiente etc. A Camara Alta também ndo recusa discustir, ainda que o tema seja considerado
espinhoso do ponto de vista eleitoral como aborto, células tronco ou, como ocorreu na
Comisséo de Direitos Humanos e Legislacdo Participativa, liberacdo do uso da maconha para
efeitos recreativos.

Assim, para o Poder Legislativo, as audiéncias publicas servem, principalmente para
instruir matérias que ja constam da pauta ou que, embora ainda ndo tenha sido objeto de
proposicdo legislativa, mas que o legislador entende tratar-se do interesse da coletividade.
Estudos realizados por MELO (2016, p. 36) indicam que no “Poder Judiciario a audiéncia
publica destina-se a abertura processual para oitiva de pessoas com experiéncia e autoridade

na matéria antes da tomada de deciséo [...]™

. Os dois Poderes comungam da mesma ideia,
haja vista que sdo convidadas autoridades de notério saber. A participacdo de especialistas
torna-se essencial para refletir as tematicas, pois, inevitavelmente, a decisdo final trara
mudancas substanciais a legislacdo, e, consequentemente, promovera impactos aos costumes,
as financas, ao patriménio cultural, material, ou imaterial quer sejam de pessoas fisicas ou
juridicas.

A presenca de autoridades com notério saber, também tem a funcdo, em tese, de
apaziguar 0s animos e proporcionar o contraditério ao relativizar o tema considerando 0s
saberes praticos e conhecimento tedrico dos participantes. Nesses debates, pode-se até

discordar da posicdo do palestrante, mas ndo se pode desprezar a sua formacao intelectual ou

¢ Idem, ibidem. p. 28
° Idem, ibidem. p. 36



saber tradicional sobre o tema em debate. Contudo, as posi¢des dos convidados sdo apenas
orientacfes que serdo acolhidas ou ndo durante as consideragdes finais do Plenério, ou seja,
ndo sendo, jamais, impositivas ou conclusivas.

O termo ‘audiéncia publica’ tem sua acep¢do assegurada no artigo 90, inciso Il, do
Regimento Interno do Senado Federal — RISF, em consonancia com a Constituicdo Federal

em seu art. 58, § 2°, inciso IlI:

RISF - Art. 90. As comisses compete: [...]

Il - realizar audiéncias publicas com entidades da sociedade civil (Const., art. 58, §
2°, 11);

Constituigdo Federal - Art. 58. O Congresso Nacional e suas Casas terdo comiss6es
permanentes e temporarias, constituidas na forma e com as atribuicdes previstas no
respectivo regimento ou no ato de que resultar sua criag&o. [...]

§ 2° As comissdes, em raz&o da matéria de sua competéncia, cabe: [...]

Il - realizar audiéncias publicas com entidades da sociedade civil;

Presenca da sociedade no Parlamento Brasileiro

O processo legiferante tem duas possibilidades de ingresso nas demandas dos
congressistas: a primeira, e mais tradicional, trata-se da atuacdo do parlamentar em
determinado campo, a priori substanciado em experiéncias e conhecimentos, apresentara
novas proposicdes legislativas sobre o assunto. Essa proposta pode vir das ideias oriundas de
manifestacdes individuais ou grupos organizados da sociedade, da propria lavra dos politicos
haja vista seus conhecimentos adquiridos. A primeira consiste na presenca da sociedade civil
organizada nos gabinetes e plenarios discutindo e esclarecendo aos parlamentares sobre 0s
aspectos que avaliam o assunto em pauta, mostrando 0s pontos positivos ou negativos.

Na democracia é desejavel, e até recomendavel, que a sociedade saia em busca do
aperfeicoamento das regras que regem as relacdes entre os cidaddos. Sem essa participacao
popular, pode-se inferir que a democracia ndo tenha consisténcia para enfrentar as situacoes
dificeis. Fabio Konder Comparato, tratando da importdncia da sociedade nos debates
politicos, ressalta que "[...] em fazer com que o povo se torne parte principal do processo de
seu desenvolvimento e promocdo: € a ideia de participacdo’ (COMPARATO, 1993, p. 92.
Revista Lua Nova, 28/29)™.

As participagOes da sociedade nas decisbes legislativas ndo se restringem apenas,
como pode parecer, a discussao por si sé dos temas em debate. Heirinch Siendentopf, apud

1% Apud. MELO, Cristina Andrade. Audiéncia Pdblica na Fungdo Administrativa. 2016 Ed. Arraes, p. 1



Fabiana Menezes Soares (1997), esmiugou com bastante solidez “o0s objetivos da participacéo
dos cidaddos em seis categorias: a) racionalizagdo das decisdes administrativas por meio de
uma informacdo melhor e disponivel; b) previsibilidade do cidaddo quanto ao conteldo das
decisdes administrativas; ¢) vontade reforcada da acdo administrativa por meio da publicidade
e transparéncia; d) maior legitimagdo da decisdo administrativa tomada; e) integracdo do
cidaddo e grupos de cidaddos a decisdo administrativa tocada pelo bem comum; f)
desenvolvimento da autodeterminacdo e da emancipacdo do cidaddo na sua comunidade
(SOARES, 1997, p. 142)"*,

A participacdo popular é recomendavel em todos os assuntos, e até indispensavel nos
temas que, no seio da sociedade, ndo sdo pacificos. Esses debates sobre temas polémicos
podem abranger qualquer area ou subarea do conhecimento. O Regimento Interno do Senado
Federal - RISF ndo impede a discuss@o de nenhum assunto, nem restringe a apresentacao de
proposicoes legislativas. Em resumo, qualquer assunto pode ser objeto de discussdo em
audiéncias publicas no Senado Federal. A titulo de exemplificacdo, ja foram realizadas
audiéncias publicas sobre educacdo bésica, técnica ou superior, alteracbes no Codigo de
Transito e trabalho escravo. No entanto, existem algumas restricbes como em casos de
seguranca nacional quando as sessdes sdo secretas ou as que o RISF estipular, como no caso
do art. 371 que veda “a apresentacdo de proposta que objetive alterar dispositivos sem
correlacdo direta entre si”.

Aléem do fim puramente consultivo e esclarecedor, as audiéncias publicas tém a
finalidade secundaria de promover a atuacdo do parlamentar autor do Requerimento de sua
realizacdo. No entanto, ndo avangaremos nesse tema, o que pode ocorrer noutra oportunidade,
sob o risco de sairmos do foco do presente trabalho.

As audiéncias publicas tém a peculiaridade de serem requeridas, em sua grande
maioria, pelo relator da matéria. Esta necessidade acontece nos casos em que o parlamentar
necessita de maiores esclarecimentos para embasar seu relatério diante da sua percepcao da
complexidade da matéria e das manifestagdes da sociedade.

De modo geral, as sessfes do Senado Federal sdo publicas, no entanto, em alguns
casos podem ser transformadas em secretas, como dito acima, com acesso restrito a apenas

aos servidores indicados pelo Presidente, conforme o art. 48, inciso 1V, e art. 383 do RISF:

Art. 48. Ao Presidente do Senado Federal compete:

' Idem, ibidem. p. 7



[.]

IV - propor a transformacéo de sessdo publica em secreta;

[..]
As sessOes secretas estdo disciplinadas no RISF, em seu art. 116.

Art. 116. Serdo secretas as reunides para deliberar sobre:

| - declaracdo de guerra ou celebracdo de paz (Const., art. 49, 11);

Il - transito ou permanéncia temporaria de forcas estrangeiras no territdrio nacional
(Const., art. 49, 11);

Il - escolha de chefe de missdo diplomatica de carater permanente (Const., art. 52,
V);

O caso mais comum de audiéncias publicas converterem-se em secretas acontece nas
reunides da Comissdo de RelagGes Exteriores e Defesa Nacional — CRE quando sabatina
membros do Corpo Diploméatico. Em certo momento, as sessdes tornam-se secretas,
permanecendo na sala apenas as pessoas autorizadas pelo Presidente da CRE, conforme
estipulado no art. 383 do RISF:

Art. 383. Na apreciacdo do Senado Federal sobre a escolha de autoridades, observar-
se-80 as seguintes normas:§ 1° A manifestacdo do Senado Federal e das comissdes
sobre a escolha de chefe de missdo diplomatica de cardter permanente serd
procedida em sessdo e reunido secretas (Const., art. 52, 1V).

A audiéncia publica é o instrumento de fiscalizacdo da populacdo no Parlamento.
Serve tanto para discutir, esclarecer, elucidar com vistas ao aperfeicoamento da matéria, como
para travar o andamento de determinada proposicdo — método usado pela minoria parlamentar
- até a maior repercussdo do tema — dentro e fora do parlamento - com o consequente
esgotamento das discussoes.

Dentro do Congresso Nacional, as audiéncias publicas sdo rotineiras e percebe-se
disposicdo favoravel dos parlamentares em apoia-las pelos seguintes motivos: (i) ao sugerir
audiéncia publica o relator da matéria ndo deseja manifestar-se sobre assunto controverso sem
ouvir a opinido da sociedade; (ii) quando da discussdo em plenario na votacgdo final, o relator
é o parlamentar mais exigido para esclarecer a matéria, tirar ddvidas dos parlamentares,
aceitar ou recursar alteraces no texto; e (iii) os nomes dos requerentes da audiéncia publica
sdo divulgados em nivel nacional, o relator tem mais tempo de fala, portanto fica mais tempo
no radio e na televisdo. 1sso tende a oxigenar o mandato do parlamentar relator.

Como vimos, a participagdo da sociedade ndo se restringe ao ato de votar. N&o se



acaba ap0s a abertura da urna. Realizada a eleicdo, tendo o politico vencedor tomado posse, é
hora de a sociedade se posicionar dentro do Congresso Nacional para fiscalizar os atos dos
seus eleitos. Se 0 Congresso tem entre suas atribuicdes o ato de fiscalizar, por outro lado, ele
esta sujeito a fiscalizacdo da sociedade. Essa fiscalizacdo é manifesta quando a populacéo se
propbe a discutir as pautas, seja huma audiéncia publica ou pelas redes sociais, telefonemas,
e-mails encaminhados aos gabinetes ou abordagens diretas aos parlamentares nas ruas.
Portanto, pode-se inferir que as audiéncias publicas ndo se restringem a presenca dos
debatedores nos plenarios do Senado Federal. Cada vez que um cidaddo se aproxima de seu
politico para questiona-lo sobre seu procedimento no Congresso Nacional, eis ai 0 embrido da
audiéncia publica.

Embora ndo esteja estipulado no Regimento Interno, percebe-se que as audiéncias
publicas nas comissfes - em contraposicdo as audiéncias no Plenario - ddo-se num clima de
certa descontracdo. Apesar da informalidade, ndo se observa o ndo-controle dos trabalhos pelo
Presidente. Corroborando essa informalidade o professor Agustin Gordillo ensina “que o
debate na audiéncia publica deve, por sua propria natureza, ser oral e informal, mas
logicamente ordenado pelo 6rgéo que o preside (GORDILLO, 2003, p. XI-10)"*? .

Embora as rotinas e normas estejam previstas no Regimento Interno, pode-se
presenciar o ‘acordo de cavalheiro’ nos tempos de fala dos presentes e na quantidade de
palestrantes que compordo a mesa. Ndo raro, o microfone é aberto ao publico presente e,
quase sempre, prevalece o clima amistoso entre parlamentares e o publico, e parlamentares
entre si, ainda que estejam politicamente em lados opostos. Porém, ndo se percebe essa
mesma leveza quando os debates acontecem no plenério azul do Senado Federal. Nas Sess6es
Tematicas — citadas adiante -, que sdo realizadas no plenario azul, observa-se um clima mais
austero e mais formal que as audiéncias nas Comissbes, a comecar pelas as vestimentas
masculinas que obedecem a formalidades no uso do traje paleté e gravata, independente da
estacdo do ano ou condic@es climaticas.

Tecnologia — a nova porta de entrada do Congresso Nacional

Nos dias atuais em que a tecnologia se faz cada vez mais presente no dia-a-dia dos
cidaddos, das empresas e governos, a participacdo da sociedade organizada na pauta do

2 MELO, Cristina Andrade. Audiéncia Publica na Funcdo Administrativa. 2016. Ed. Arraes, p. 65



Congresso Nacional da-se ndo apenas presencialmente, como era feito até ha pouco tempo. A
tecnologia trouxe o cidadao para dentro do parlamento por meio das redes sociais (Facebook,
Twitter, Whatsapp...), dos telefones dos gabinetes parlamentares, do telefone gratuito
0800.61.2211, atraves das teleconferéncias e das tradicionais visitas aos gabinetes, conhecidas
pejorativamente como lobby.

Para fins deste trabalho, fizemos uma rapida pesquisa nas midias sociais e
constamos que apenas 7% (seis, dos oitenta e um senadores) ndo tinham paginas no
Facebook, considerada uma das mais midias sociais mais populares no momento em que
realizamos este trabalho®®,

Outra forma de participacdo nas decisdes, embora de maneira diversa da que
trata este trabalho e que ndo estd estabelecida nas normas legais, sdo as conhecidas
‘manifestacdes de rua’. Pode-se arriscar, com certa seguranca, observando-se 0s
pronunciamentos dos parlamentares e as mudangas na agenda do Congresso Nacional, que
essa é a forma mais consistente de participacdo popular e a que mais atrai a atengdo de Suas
Exceléncias, podendo ser tanto pela quantidade de pessoas manifestando-se ao mesmo tempo
sobre 0 mesmo assunto, pela repercussdao na imprensa nacional como pelo possivel
esvaziamento das urnas das elei¢fes seguintes.

Reconhecemos que as manifestacdes de rua ou manifestacbes populares em
menor nimero sdo a sociedade convocando o Parlamento, por isso fogem do padrdo das
audiéncias publicas estipuladas nas normas legais. Deixa de ser Convite, como normalmente
acontece nas audiéncias publicas, e passa a ser uma Convocacao feita de fora para dentro do
Congresso Nacional. Contrariando todo o rito regimental, os parlamentares séo tirados a
forceps das suas acomodacOes para discutir e deliberar sobre temas que muitas vezes Suas
Exceléncias consideravam pacificados ou espinhosos demais.

A titulo de exemplificacdo, relembramos que por forca das manifestacdes de
rua de 2013, o Congresso Nacional recuou da discussdo e arquivou a PEC 37/2011 — que
pretendia limitar o poder de investigacdo criminal do Ministério Publico e o Projeto n°
234/2011, conhecido como ‘Cura Gay’, que pretendia sustar a aplicacdo de dois
dispositivos da Resolucdo 1/99 do Conselho Federal de Psicologia, os quai